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INTRODUCCION

Justificacion:

La practica docente, labor compleja por si misma, no puede ser considerada como
la mera transmisidbn de conocimientos o conceptos, es por el contrario una

actividad reflexiva e intelectual realizada por el docente.

Cuando nos referimos al trabajo de los profesores debemos estar conscientes que
el profesor universitario desarrolla todo un conjunto de funciones que van mas alla
de las formativas convencionales o tradicionales que consiste en saber bien su
materia y saber explicarla, existen otras funciones que se enmarcan dentro de la
docencia como la evaluaciéon y la planificacién de la ensefianza y el aprendizaje,
entre otras. Pero, a medida que el tiempo pasa y las circunstancias y contextos
universitarios cambian la labor docente se vuelve cada vez mas compleja esto
generado en gran medida por la aparicion de nuevas condiciones de trabajo tales
como la masificacion, la incorporacion de nuevas tecnologias, combinacién del

trabajo en el aula con proyectos institucionales, académicos o personales.

Son muchos y variados los factores que aquejan la labor docente y quisiéramos
hacer hincapié en algunos de ellos, que desde nuestra Optica son los que mas
influyen y vuelven complejo la practica educativa, entre los que podemos
mencionar la masificacion, la cual origina que no solo se tengan grupos
numerosos, sino que el trabajo se duplica o triplica en todos los sentidos, desde la
aplicacion y revision de examenes, trabajos, participaciones, éstas Ultimas, al no
existir un andlisis y reflexion sobre los temas que se abordan se pierden, al tener
grupos numerosos el profesor se enfrenta a grupos heterogéneos, en edad,

estado civil, nivel académico y econémico.

De alguna manera la masificacion, propicia (en algunos casos y en otros no), que
la practica docente se realice bajo esquemas pedagdgicos muy tradicionales
dando prioridad a la simple y llana transmision y acumulacion de conocimientos

(enfoque enciclopédico de la docencia) sin mediar un proceso reflexivo; por otro

v
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lado, encontramos que se ensefia “‘como a mi me ensefaron” o “‘ensefar se
aprende ensefiando”, el realizar el trabajo docente bajo estos postulados propicia
un deterioro en la calidad educativa, ya que se desconocen los conocimientos
minimos que todo profesor debe tener en su bagaje pedagdgico, tales como:
instrumentacion de la didactica bajo el enfoque reflexivo constructivista y otros
enfoques, planeacion académica y evaluacion. Cuando el profesor universitario
lleva a cabo su practica docente de manera convencional se encuentra en un nivel
“artesanal” de la profesién docente, generando una falta de identidad profesional
como maestros, un ejemplo de lo anterior es cuando nos preguntan a ¢qué te
dedicas? generalmente contestamos soy abogado o licenciado en derecho,

excepcionalmente respondemaos soy profesor universitario.

Dicha carencia de conocimientos pedagoégicos y de identidad profesional ha
propiciado que a nivel nacional y en todos los niveles educativos, las Instituciones
educativas atraviesen por una crisis de indole académico, menguando la calidad

educativa.

Derivado de lo anterior, se considera necesario que el profesor universitario y para
nuestro caso especificamente el profesor de derecho procure una formacion mas
sélida pedagogicamente, desde nuestro punto de vista, una de varias alternativas
para lograr dicho objetivo, es la profesionalizacion docente, mediante una

especialidad en Docencia Juridica.

Por lo tanto, se pretende que el producto final de ésta investigacion sea el
proyecto de la especialidad en docencia juridica que podra ser implementada por
la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la Universidad Michoacana de San
Nicolds de Hidalgo, contribuyendo asi, por un lado, en la formacion y
profesionalizacion del docente de las escuelas de derecho, por otro lado en la

promocion del personal docente.
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Los profesores que cursen dicha especialidad y sobre todo para el profesor novel,
encontrard los conocimientos tedricos conceptuales mas relevantes de la

pedagogia, mismos que podra emplear en su cotidianidad docente.

En tanto, para los maestros no tan noveles y que es la experiencia la base de su
guehacer académico, encontrara los elementos y estrategias que consoliden su
trabajo, pero, sobre todo, encontrara los fundamentos tedricos de las diferentes
corrientes pedagogicas que permitiran la fundamentacién de su trabajo y le daran
direccionalidad a su labor; las implicaciones practicas de la investigacion es la
implementacion de la Especialidad en Docencia Juridica y con ello se pretende

elevar la calidad educativa.

Ante estas circunstancias el planteamiento de nuestro problema queda de la

siguiente manera:

¢Es la profesionalizacion docente una alternativa para la mejora de la practica
docente de los profesores de derecho, en la Facultad de Derecho y Ciencias
Sociales de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo?, ¢ Cuéles son
las repercusiones por la falta de profesionalizacion docente en los profesores de

derecho?

Objetivos
Objetivo General:

e Analizar la importancia de la profesionalizacion docente como sustento
para la mejora de la ensefianza del derecho y generar una propuesta viable
para que el profesor de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales procure
su profesionalizacion docente.

\
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Objetivos especificos:

Elaborar una sucinta resefia histérica de la ensefianza del Derecho en
México y en la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la U.M.S.N.H.
Analizar el Marco Juridico que fundamenta la profesionalizacion docente.
Analizar los ejes rectores que dan sustento tedrico y conceptual a la
profesionalizacion docente: docencia, planeacion curricular y evaluacion.
Realizar el estudio de factibilidad que se requiere para la elaboracién de la
Especialidad en Docencia Juridica.

Elaborar el Plan de Estudios correspondiente a la Especialidad en

Docencia Juridica.

Preguntas de Investigacion:

¢, Qué es la profesionalizacion de la docencia?

¢Por qué existe la necesidad de la formacion de profesores y de su
profesionalizacion?

¢, Cual es el impacto del conocimiento y utilizaciéon de las diversas teorias o
modelos pedagdgicos, asi como sus aportaciones tedricas y conceptuales
en el proceso de ensefianza y aprendizaje? Para conocer dicho impacto es
preciso cuestionarnos conceptos que quizas para algunos resultan
demasiado obvios o son tan cotidianos que no reparamos en reflexionar
sobre ellos, tales conceptos son: ¢, Cual es el rol del docente y del alumno?,
¢, Qué es el aprendizaje?, ¢ Cuales son los significados de la ensefianza?,
¢, Qué es el curriculum y cuéles son sus elementos?, ¢Qué relacién existe
entre curriculum y plan de estudios?, ¢ Qué es la evaluacion?

¢Bajo qué marco normativo se fundamenta la profesionalizacion docente?

Vi
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Viabilidad de la investigacion

La investigacibn no presenta ningun problema de viabilidad, ya que es una
investigacion real y cuenta con todos los recursos tedricos para la elaboraciéon de
la misma; se cuenta con los recursos bibliograficos que se mencionan en el
apartado de las fuentes, los recursos financieros que se requieren son minimos ya
gue solo se necesita para la reproduccion de los cuestionarios, copias y toner. Los
recursos materiales que son una lap top e impresora se tienen, se buscara la
autorizacion de la Direccion de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales para

realizar el estudio de factibilidad.

Alcance de la investigacion a realizar
Esta investigacion inicia como descriptiva y su alcance sera correlacional;
descriptiva porque define conceptos que fundamentan el planteamiento del
problema, mide el nUmero de docentes que han realizado estudios de posgrado y
describe la tendencia de la profesionalizacion en los profesores de derecho. El
alcance es correlacional ya que dichas variables se correlacionan entre si, su
analisis busca determinar qué:
1. Los estudios de profesionalizacion ayudan en la mejora de la practica
educativa del profesor de derecho.
2. Existe un alto numero de profesores de derecho que carecen de
profesionalizacion docente por lo que la Facultad de Derecho requiere

implementar la especialidad en docencia juridica.

VIl
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Hipotesis

Derivado del planteamiento del problema, los objetivos y preguntas de
investigacion, podemos determinar una sola hipotesis de investigacion causal
bivariada ya que existe el planteamiento de una variable independiente (causa) y
una dependiente (efecto), existiendo ademas correlacion entre las variables.

Nuestra hipotesis quedaria planteada de la siguiente manera:

1. Es muy probable que los maestros de la Facultad de Derecho que no han
procurado su profesionalizacion docente carezcan de mas y mejores

herramientas para la mejora de su practica docente.
X: Maestros de derecho que no han procurado su profesionalizacion docente.

Y: Carezcan de mas y mejores herramientas que ayudan mejoran su practica

educativa.

Metodologia

La linea de investigacion a realizar en este trabajo de tesis, se desarrolla en el
area del Derecho vinculado a la Pedagogia y Docencia Juridicas; ahora bien, para
responder a las preguntas de investigacion planteadas y cumplir con los objetivos,
y, al estar formuladas las hipotesis, establecemos que el disefio de la
investigacion serd de corte cuantitativo no experimental transeccional
correlacional-causal; es cuantitativo porque se observan situaciones ya existentes
(no se crean como en la investigacion experimental), es transeccional porque
recolecta datos en un solo momento y su proposito es describir las variables
analizando su incidencia e interrelacion en un momento dado y es correlacional-

causal por qué se limita a dos variables: causa y efecto.

El trabajo se encuentra dividido en tres capitulos: el primero se refiere al marco
tedrico y éste a su vez en cuatro subcapitulos: la importancia de la

profesionalizacion docente se denomina el primero de ellos, en el encontraremos
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el punto de vista sobre la importancia de la profesionalizacion docente y las
competencias que todo profesional de la docencia debe poseer, de diversos
autores como Miguel Zabalza, Porfirio Moran Oviedo, Cesar Coll, entre otros.
Asimismo hacemos una resefia sobre la ensefianza del Derecho en México y en
Michoacan, para el desarrollo de éste tema nos basamos en las aportaciones que
hacen al respecto: Javier Barrientos Grandon, Sergio Campos Chacon, Xavier
Tavera Alfaro y la pagina web de la propia facultad de Derecho, posteriormente
hacemos referencia a las aportaciones que hace el maestro Jorge Witker sobre el
actuar profesional del docente en derecho pariendo de la docencia critica y su

formacion juridica.

El segundo subcapitulo esta dedicado a las escuelas pedagdgicas, encontraremos
una reflexion de por qué el profesor en derecho necesita del conocimiento de las
aportaciones tedricas de las corrientes pedagogicas; tratamos lo relativo al origen,
desarrollo y aportaciones de las diversas escuelas, obviamente no tratamos todas
las corrientes pero desde nuestro punto de vista las mas importantes como lo son
la tradicional, la escuela nueva, tecnologia educativa, la escuela critica y el
constructivismo, para el desarrollo de éste tema tan interesante nos basamos en
la siguiente bibliografia: Rafael Porlan con su libro El conocimiento de los
profesores, de Roger Gilbert Las ideas pedagogicas, Moacir Gadotti con su
Historia de las ideas pedagdgicas, Juan Amos Comenio con su Didactica magna,
de Rafael Flores Ochoa su libro titulado Hacia una pedagogia del conocimiento,
del maestro Pablo Rico su Vademécum del educador, Margarita Pansza con
Fundamentacion de la didactica, Peter Mclaren en La vida en las escuelas, Henry
Giroux en La escuela y la lucha por la ciudadania, Cesar Coll con su ponencia un
Marco de referencia psicoldgica para la educacion escolar, de Mario Carretero
tenemos Constructivismo y educacion, y de Frida Diaz Barriga tenemos su libro

titulado Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
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El tercer subcapitulo que lleva por titulo Ejes rectores de la profesionalizacion
docente, partimos con el analisis de concepto de educacion y sociedad y el rol del
docente y a partir de dichos conceptos se analizan los elementos del curriculum:
contenidos, planificacion, estrategias y evaluacion todos ellos visto desde un
enfoque constructivista el apoyo bibliografico es el mismo que para el subcapitulo

anterior.

El cuarto subcapitulo se refiere al marco juridico de la ensefianza del Derecho y
en él se hace el analisis del articulo 3° Constitucional vigente pasando por las seis
modificaciones que ha sufrido dicho articulo; del articulo 73 Constitucional y el
articulo 20 de la Ley General de Educacién, el analisis de los tres articulos
mencionados es exclusivamente en lo relativo a la educacion superior y
profesionalizacion docente, para su desarrollo nos apoyamos en la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, Ley General de Educacion, el Derecho
académico en Meéxico de Diego Valadez, Historia de la educacion publica en
México de Fernando Solana, Mision de la Universidad de Ortega y Gasset, Los
presidentes de México ante la Nacién editado por la LIl Legislatura de la Camara

de Diputados.

Nuestro segundo capitulo se refiere al Método para desarrollar la presente
investigacion, en el se encuentra la muestra y el mecanismo para su obtencion, el
proceso para la recoleccion de datos, la construccion de los instrumentos a aplicar

y los resultados, todo ello siguiendo el plan de trabajo de Hernandez Sampieri.

Por dltimo tenemos el capitulo referente a los resultados, mismos que se
presentan para su mejor comprension a través de graficas de barras, su analisis y
correlacion de items; posteriormente encontramos las conclusiones, bibliografia y

anexos.

Xl
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PRIMER CAPITULO: MARCO TEORICO
1. FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PROFESIONALIZACION
DOCENTE.

1.1. Importancia de la profesionalizacion docente

Es conocido por todos, ( 0 al menos los que estamos inmersos en la actividad
académica universitaria) que la formacion de profesores universitarios es un
problema complejo y dificil de resolver, bien sabido lo es también, que gran parte
del personal docente de las escuelas y facultades de las universidades no
cuentan con los estudios formales en pedagogia. Para subsanar ésta deficiencia,
las universidades procuran bajo diversos mecanismos, actualizar a su planta
docente, que no siempre se llevan a cabo con éxito, en mas de una ocasion
hemos escuchado que lo que los maestros necesitamos para elevar la calidad de

la educacién es mejorar nuestra formacion docente.

Gran parte de nuestro tiempo hablamos de formacién, dedicamos nuestra vida a
ofrecérsela a nuestros alumnos, nos sentimos profesionales de la docencia, pero
realmente sabemos ¢qué es la formacion? ¢ tan siquiera nos hemos detenido
unos momentos Yy reflexionar en torno a ello; cualquier cosa puede ser formativa,
una carrera universitaria, cursos o diplomados, estudios de especializacion, etc.,
gué lo hace formativo, el tiempo (cinco afios de una carrera universitaria o un fin

de semana de un curso) o la transformacién personal que se logre en el individuo.

Miguel Zabalza,® opina que la idea de formacién puede entenderse de dos

maneras “pervertidas” desde el punto de vista pedagodgico:

! ZABALZA, A. Miguel. La ensefianza universitaria. El escenario y sus protagonistas. Narcea, 32 ed., Espania,
2007, pag. 41.
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1. Formar en el sentido de modelar a los sujetos de acuerdo al producto
deseado; el puesto de trabajo a desempefiar, el perfil profesional, las
exigencias normativas;

2. Formar en el sentido de conformar, en donde se trata de lograr que el
sujeto acepte y se conforme con el plan de vida y actividades para el que
se le ha formado y pone como ejemplo: las condiciones que actian desde
el puesto de trabajo, la presion que llevan a uno tener que “conformarse”,
en donde el individuo acaba por asumir cierto sentimiento de derrota o

renuncia.

Reconoce Zabalza cierto grado de exageracion, al enunciar las dos posturas
anteriores y explica que la formacién debe servir para la mejora de las personas y
no para satisfacer requerimientos de caracter externo, cuando habla de formacién
en un sentido amplio, considera necesario integrar contenidos formativos tales
como: posibilidades de desarrollo personal, nuevos conocimientos, nuevas

habilidades, actitudes y valores asi como enriquecimiento experiencial.

Ahora bien, es preciso diferenciar la actualizacion de la profesionalizacion; la
actualizacion se refiere a la adquisicion de habilidades y conocimientos
pedagogicos o didacticos, a través de talleres, seminarios, cursos, conferencias,
etc. flexibles y adaptados a las necesidades o intereses del profesor o de la
institucion educativa. En tanto, la profesionalizacion docente atiende a un proceso
académico mas formal, planificado y sujeto a las exigencias de un disefio

curricular, y, que el resultado ser& la mejora docente.

Para Moran Oviedo, la profesionalizacion de la docencia es: “El proceso por medio
del cual el personal académico adquiere una formacion tedrica, metodologica e

instrumental para ejercer, estudiar, explicar y transformar su practica educativa, se
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toma a la docencia como objeto de estudio y de aprendizaje en funcion de la

sistematizacion y continuo mejoramiento de la misma”?

Se entiende que la profesion docente, proporciona una formacién especializada
para que la practica docente universitaria se convierta en una actividad
profesional. Pero, realmente desempefiamos nuestra labor como profesores de
manera profesional, es decir, no es suficiente “dar clases” para afirmar que somos
profesionales de la practica docente, hablar de la profesionalidad del profesor es
tener en cuenta ciertas condiciones que, como cualquier otro desempefio
profesional, exige la docencia: conocimientos, habilidades y capacidades que
faciliten la enseflanza y el aprendizaje, preparacién especifica en didactica,
planeacion, por mencionar algunas, en palabras mas modernas, el docente debe
de poseer competencias docentes, tema que mas adelante explicaremos con

mayor detalle.

Por otro lado, la labor del profesor universitario cada dia se hace mas compleja,
en gran medida por factores externos, entre dichos factores podemos mencionar
las politicas administrativas, masificacion de los grupos, incorporacion de las
nuevas tecnologias, combinacion del trabajo aulico y actividades propios del
ejercicio profesional en nuestro caso la abogacia o programas institucionales, etc.

La profesion docente requiere de una sélida formacion, tanto de los contenidos
cientificos de la disciplina que imparta, asi como de la instrumentacion didactica y
demas factores que intervienen en la ensefianza, en torno a esta aseveracion
existen posturas divergentes, hay quienes opinan que la formacion docente se

logra a través de la experiencia y de la practica, quienes opinan que ademas de

2 MORAN, Oviedo Porfirio. La docencia como actividad profesional. Gernika. 52 ed. México. 2003, pag. 17
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la experiencia y la practica se necesita de una sélida formacion pedagogica, por lo
gue habra que cuestionarnos qué tipo de formacion es la que se requiere para la
mejora de la practica docente; al tenor de este tema habra que precisar, que hay
guienes opinan que la formacién es una decision individual del profesor, es su
responsabilidad y queda en sus manos si la va a tener o no, y habra quien opine

gue debe ser obligatoria.

Desde nuestro particular punto de vista, la formacion es una decision personal
pero motivada e impulsada por las instituciones educativas, quienes deben estar
conscientes que una buena formacion sobre los procesos de ensefianza y
aprendizaje servird para dar sentido a la accion docente de los profesores,

contribuyendo asi a su mejora.

El profesor universitario, debe afrontar problemas basicos como su formacién
pedagogica la que le ayudara a salir bien librado de dicha problematica. Los
problemas basicos a los que nos referimos, son los aspectos relativos a la
motivacién del estudiante, a las relaciones interpersonales entre ellos, a: la
capacidad de transmitir una vision de la vida y del ejercicio profesional acorde con
principios de ética y responsabilidad social, el dominio de los recursos curriculares
de su materia y de los distintos procesos que incluye su ensefianza:
conocimientos de los procesos basicos del aprendizaje y de la docencia,
preparacion de materiales, habilidad en la preparacion de presentaciones faciles
de entenderse, disefio de actividades, planificacion de sistemas de evaluacion,
etc., dominio de los recursos genéricos que condicionan el ejercicio profesional:
cuidado de la voz, habilidades en la gestién de grupos, habilidades relacionadas
con las nuevas tecnologias. Todos esos procesos constituyen un territorio comdn

de los profesionales de la docencia®.

* Zabalza. Op. Cit. P4gs. 152-153
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1.1.1. Competencias profesionales del docente universitario

Como quedo asentado anteriormente, el profesor universitario debe poseer ciertas
competencias que le faciliten desarrollar de manera mas profesional su labor
educativa; pero primero escuchemos a los expertos en torno al concepto de
competencias, se refiere al “conjunto de conocimientos y habilidades que los
sujetos necesitamos para desarrollar algin tipo de actividad™. En tanto Rial,
establece que competencia es “la capacidad individual para emprender
actividades que requieran una planificacién, ejecucion y control auténomos™. Al
hablar de competencias, se hace referencia a un trabajo de cierto nivel de
complejidad que se distingue del trabajo cotidiano o por el cumplimiento de ciertas
ordenes. En las siguientes paginas explicamos las competencias necesarias que
debe poseer el profesor universitario, lo anterior de acuerdo a nuestra propia
experiencia como maestra universitaria por varios afios y en concordancia a las

opiniones de estudiosos en la materia:

1. Reflexionar en torno ala ensefianza.

Reflexionar en torno a la docencia, nos referimos a analizar documentadamente
el proceso ensefianza y aprendizaje, no como concepto, sino, considerando
contextos. El docente debe tener claro qué es, cuales son sus alcances,
elementos y factores que intervienen en su desarrollo, no basta saber el
concepto, el docente debe conocer cuales son las condiciones propicias y lograr
una ensefianza de calidad, al hablar de ensefianza, irremediablemente se tiene
que hablar de aprendizaje. Partamos pues, de que la ensefianza es una
actividad profesional y que el concepto de ésta va mas alla de la idea tradicional
de ser una mera transmisiébn de conocimientos o considerar que ensefar se
aprende ensefiando, no quiere decir que la experiencia no cuenta, no, es
necesaria como en cualquier actividad profesional que se realice, tampoco
podemos considerar que es suficiente el conocer Unicamente la materia a

impartir, ambos (practica y conocimiento cientifico de la materia a impartir) son

* Ibidem. pag. 70
>www.udg.edu/.../Antonio_Rial_(text_complementari).pdf — Espaia.
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elementos fundamentales en la ensefianza, pero ésta es mas compleja, el
profesor debe saber como aprenden los estudiantes, conocer la instrumentacion

didactica y su aplicacién correcta, planeacion y evaluacion, etc.

Por lo que la “ensefianza como actividad que requiere de unos conocimientos
especificos, de un proceso de formacién ad hoc y de un reciclaje para poner al
dia tanto en los nuevos contenidos como en las nuevas metodologias didacticas
aplicables a ese ambito”,° Por lo que existe un trabajo intelectual mas que

instrumental, realizado por el docente.

En este mismo tenor de ideas, Zabalza’ opina que la profesionalidad de la
enseflanza radica en su especificidad y en las exigencias intelectuales y
destrezas que su ejercicio conlleva. Establece que el docente es profesional
porque:
» La ensefianza es una actividad de relevancia social.
» La enseflanza mantiene una estructura y competencia de acuerdo a
su contexto de actuacion.
= El profesor debe tener un alto nivel de competencias en su materia.
= Se debe tener la capacidad para ordenar los temas y exponerlos con
claridad, construir materiales que permitan y faciliten la ensefianza.
= Estimular el aprendizaje de los estudiantes

» Interés y preocupacion por los estudiantes.

Ahora bien, la formacion que debe recibir el docente debe estar encaminada a la
ensefianza o al aprendizaje, éste es un punto crucial y de debates acalorados
entre los pedagogos o simplemente entre nosotros mismos como profesores. A lo
largo del tiempo, se ha concebido que la funcion del profesor es transmitir bien los

contenidos de su materia, en la medida que la transmision fuese mejor, se facilita

® Zabalza. Op. Cit. pag. 110
7 Ibidem pag. 112
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el aprendizaje, consideramos que el propio contexto bajo el cual se desarrolla el
trabajo docente ha cambiado, éste contexto donde prevalece la masificacion
estudiantil, sus consecuencias inherentes a ella son: clases numerosas, grupos
sumamente heterogéneos académicamente, nivel de conocimientos dispares,
alumnos de diversas edades (muy adultos y muy jévenes) que conviven en la
misma aula siendo sus intereses totalmente diferentes. Alumnos con
conocimientos minimos de la lengua, por provenir de las comunidades rurales
sobre todo de la meseta purépecha, con niveles econémicos diversos que los
condiciona a la adquisicion de libros y sobre todo al acceso de las nuevas
tecnologias, este es el nuevo escenario bajo el cual se produce la ensefianza
universitaria, por lo que el aprendizaje se va convirtiendo en el reto de los
profesores, su profesionalizacién le permitira mayor sistematicidad, estabilidad y

dedicacion a su trabajo.

A decir de Zabalza® (y que coincidimos totalmente con él), el compromiso
primordial del docente son sus alumnos, y su trabajo profesional radica en hacer
todo lo posible para que sus alumnos no solo aprendan sino que desarrollen un
trabajo intelectual sobre los contenidos de la disciplina que les explica, existiendo

una doble competencia de los profesores:

o Competencia cientifica: conocedores de su &mbito cientifico.
o Competencia pedagodgica: como personas comprometidas con la

formacion y aprendizaje de sus alumnos.

Opina el autor, que el principal desastre didactico ocurrido en la ensefianza ha
sido independizar el proceso de ensefianza y aprender, de ahi la division: el

profesor ensefia y el alumno aprende, dejandole a este ultimo la responsabilidad

® Ibidem pags. 169-172
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total del aprendizaje, cuando se es un proceso de acompafiamiento®. El docente
debe tener los conocimientos para ensefar y ensefiar a aprender, u orientar hacia
el aprendizaje, una manera de hacerlo es a través de las guias didacticas para los
estudiantes, cuando el profesor elabora dichas guias, entra en un proceso de

reflexion y analisis de tiempos, temas y estrategias de aprendizaje.

En la medida que el profesor conozca méas sobre el aprendizaje comprendera
mejor el proceso de ensefianza, de ninguna manera queremos decir que dichos
conocimientos deben ser de gran profundidad como el que tiene un pedagogo de

carrera, nos referimos a conocimientos basicos del aprendizaje.

2. Disefio y planificacion de la docencia

El disefio y planificacién de la docencia, son elementos que forman parte del
curriculum, mas no centraremos nuestra atencion en definir qué es el curriculum,
ya que esto nos alejaria del objetivo principal del andlisis que es propiamente la
planificacién y disefio de la docencia. Cesar Coll,*° establece que el curriculum es
cuestionarnos acerca de las funciones que debe cumplir el profesor, es una guia

para orientar la practica pedagdgica, una ayuda para el profesor.

El curriculum debe considerar las condiciones reales bajo las cuales se lleva a
cabo el ejercicio profesional de la docencia, y, en funcion de esas condiciones
establecer las intenciones, los principios, y orientaciones generales, asi como la
practica pedagodgica. El curriculum presede las actividades escolares, es pues, a
nuestro parecer la brdjula que le da estabilidad y certeza al navio educativo.

¢Bajo qué pardmetros se debe disefiar nuestro curriculum? ¢Cuéles son los
elementos integradores del curriculum? Cuestionamientos que debemos tener

presente al disefiar nuestro curriculum y su elaboracion debera partir de la

9
Idem
1% COLL, Cesar. Psicologia y curriculum. Paidds, México, 2001, pags. 29-33
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realidad de la ensefanza, es decir, del contexto que gira en torno a la ensefianza,

ademés habra que considerar desde la postura constructivista de Cesar Coll**

cuatro aspectos mas:

Analisis sociolégico: Permitira determinar las formas culturales, tales
como valores, destrezas, normas, etc. cuya asimilacion es necesaria
para que el alumno sea un miembro activo en la sociedad.

Analisis psicologico: Aportard la informacion relativa a los factores y
procesos que intervienen en el crecimiento del alumno, con dicha
informacion se ayuda en la planificacion de la accion pedagodgica.
Andlisis epistemoldgico: Ayuda a separar los conocimientos
esenciales de los secundarios, a buscar su estructura interna y las
relaciones que existen entre ellos, las aportaciones que surjan de
éste analisis son fundamentales en el establecimiento secuencial de
las actividades de aprendizaje que faciliten la asimilacion
significativa.

Experiencia pedagogica: Disefio curricular no surge de la nada, parte
de la experiencia misma del propio docente, practica que aspira a

transformarse y mejorar.

Bajo el modelo pedagogico constructivista son cuatro los elementos que debe

contener el curriculum: qué ensefar, cuando ensefiar, como ensefiar y qué, como

y cuando evaluar, sin que ello quiera decir que sean los Unicos.

" Ibidem pag. 34
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¢, Qué ensefnar?

Cuando se habla de qué ensefar nos estamos refiriendo a las intenciones
educativas’® que se persiguen mediante el disefio curricular (partiendo de que
dichas intenciones educativas son actividades intencionales que responden a
propoésitos y persiguen la consecuciéon de unas metas). Es tarea del disefio
curricular formular las intenciones educativas. Cuando se habla del qué ensefiar

se consideran dos puntos: los contenidos y los objetivos.
¢, Cuando ensefar?

“Trata sobre la manera de ordenar y secuenciar los contenidos y objetivos. La
educacion formal abarca contenidos complejos e interrelacionados y pretende
incidir sobre diversos aspectos del crecimiento personal del alumno, siendo

necesario por lo tanto optar por una determinada secuencia de accién”*>.

¢, Como ensefiar?

Se refiere a la manera de estructurar las actividades de ensefianza y aprendizaje
en las que van a participar los alumnos con la finalidad de alcanzar los objetivos
propuestos al inicio del curso, mismos que estan relacionados con los contenidos

propuestos.**
¢,Qué, como y cuando evaluar?

En la medida que el proyecto corresponde a unas intenciones, la evaluacion es un
elemento indispensable para asegurarse que la accion pedagoégica responde
adecuadamente a las mismas y para introducir las correcciones oportunas en

caso contrario.*®

12 . P . . .z . .
Hamelines (1979, pédg. 54) es citado por Cesar Coll. Hameline ha propuesto la expresion “intenciones
educativas” para designar los enunciados mas o menos explicitos de los efectos esperados en un plazo mas
0 menos largo y con mayor o menor certeza e interés por los educadores, alumnos, planificadores y
responsables educativos, sin olvidar la sociedad en que tiene lugar el proceso educativo.
13 . .
Coll .Op. Cit. pag. 31
14
Idem
15
Idem
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A manera de conclusion se entiende por curriculum el proyecto necesario antes de
iniciar con las actividades educativas, precisa sus intenciones y es una guia para
los profesores que tienen la responsabilidad directa de su ejecucion, para ello el
curriculum proporciona la informacion sobre qué, cuando y cdmo ensefiar, y, qué,
coémo y cuando evaluar. Por lo que el disefio y planificacion de la docencia son

parte de la condicién curricular.

A decir de Miguel Zabalza'®, la planificacién cumple importantes funciones

pedagdgicas, tales como:

¢ Permite que el profesor piense por adelantado todo el proyecto, lo
que significa que el profesor al elaborar su planificacion tiene una vision
general no solo del curso o sus contenidos, sino de todo el proceso,
ésta tarea exige establecer una secuencia de fases, a buscar un
equilibrio entre propoésitos y recursos disponibles, permite que el
profesor se dé cuenta de la viabilidad de su proyecto. Ademas permite
que el profesor se sitle en los zapatos del alumno lo que hace que su
actuar sea mas justo.

e Convierte en algo compartido y publico, se puede presentar a los
demas, se somete a criticas y propuestas de mejora, por parte del
colegiado y de los propios alumnos, al recibir sugerencias se puede
reajustar.

e Permite confirmar coherencia y viabilidad, al ser algo “pensado” y
‘publico” el documento se puede observar si las actividades
propuestas y la forma de llevarlas a cabo son coherentes con los
propositos, y, si los medios con los que se cuentan son suficientes.

e Es ademés, un compromiso formal, lo anterior al hacerlo por escrito y

hacerlo publico.

1 ZABALZA, Beraza Miguel. Conferencia: coordenadas basicas para analizar la calidad de la ensefanza.
Simposio Iberoamericano de didactica universitaria: la calidad de la docencia en la universidad. Santiago de
Compostela, 2-4 de diciembre de 1999.
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De tal manera que la formalizacién de la planeacion es una condicion basica de la
docencia universitaria, condicion nacida de la profesionalidad de los profesores y
como respuesta a los derechos de los alumnos. Otro de los puntos
correspondientes al curriculum es el relativo a los contenidos, en este espacio
daremos una brevisima explicacion de la importancia de la planificacién ya que lo
trataremos de manera mas exhaustiva en el siguiente apartado. Cesar Coll,
referente a los contenidos, los identifica con una pregunta: ¢qué ensefiar?; en la
opinion de Zabalza “significa escoger los contenidos mas importantes de ese
ambito disciplinar, acomodarlos a las necesidades formativas de los estudiantes
(al perfil profesional para el que se esta formando), adecuarlos a las condiciones
de tiempo y de recursos con que contamos, y organizarlos de tal manera que sean
realmente accesibles a nuestros estudiantes y que les abran las puertas a
aprendizajes post-universitarios™’. Su importancia se deriva de la relacién con los
propésitos y la consecuencia formativa en el alumno, pero habra que agregar, que
no basta tener buenos contenidos coherentes con los objetivos, sino que hay que
saber impartirlos, tener la capacidad de explicarselos a sus alumnos, (cémo
ensefiar), indudablemente en nuestra planeacion, debera de estar incluida toda la
instrumentacion didactica a la que habrd de recurrir el profesor sin olvidar el

momento de su aplicacion.

Para Zabalza, son orientaciones metodolégicas o grandes lineas matrices que
tienen que ver con el estilo de aproximacion a los contenidos de la materia que se
ofrece, el grado de dependencia-independencia con que se plantea la actividad
didactica; las modalidades de interaccion entre los alumnos, la forma en que se
combina la presion y el apoyo en el desarrollo de las actividades, el estilo de
integracion entre profesor y alumnos valorando los términos de accesibilidad

(frente a distancia), cordialidad en el trato (frente a frialdad y trato formal);

17
Idem
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participacion de los estudiantes en la definicion de la metodologia a seguir,

graduacion de la propia metodologia.*®

La capacidad de planificar constituye el primer ambito competencial del docente,
su capacidad e iniciativa para disefar el programa de ensefianza de su disciplina,
se encuentra muchas veces en contraposicion de lo ya estructurado y
predisefiado de manera oficial, debiendo existir un equilibrio entre lo institucional y

Su propia autonomia.

Disefar, planificar la ensefianza y el aprendizaje es una tarea compleja, sujeta a
multiples factores que intervienen en la propia practica docente. Planificar la
ensefianza significa: “Tomar en consideracién las determinaciones legales, los
contenidos béasicos de nuestra disciplina (los common places), aquello que suelen
incluir los manuales de la disciplina, el marco curricular en que se ubica la
disciplina (en qué plan de estudios, en relacion a qué perfil profesional, en que
curso, con que duracién), nuestra propia vision de la disciplina y de su didactica
(nuestra experiencia docente y nuestro estilo personal), las caracteristicas de
nuestros alumnos (su numero, preparacion anterior, sus posibles intereses) y

tomar en consideracion los recursos disponibles"*®.

Al ser la planificacion una actividad intelectual compleja, es fundamental que el
profesor tenga conocimientos sobre planificacion: qué es, cuales son sus
elementos, que tiene un orden légico, secuencial, etc. Conocimientos sobre su
asignatura: cual es su proposito formativo que se desea alcanzar, sobre didactica,

evaluacion, recursos, etc.

18

Idem
1 ZABALZA, Beraza Miguel. Competencias docentes del profesor universitario. Narcea, 22. Ed., Espafia.
2009, pag. 73
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Resumiendo podemos decir que la planificacion es lo que Cesar Coll se plantea
¢, Qué ensefar?, ¢(Como ensefar?, ¢Cuando ensefiar? y ¢Qué, como y cuando
evaluar?, de tal manera, que cuando planificamos nos encontramos en un espacio
de toma de decisiones, correlacionandose nuestras ideas pedagdgicas, nuestros

conocimientos cientificos y nuestra propia experiencia didactica.

¢, Qué es lo que planificamos? Podriamos decir en un primer momento el proceso
ensefianza y aprendizaje, pero es mas complejo, generalmente la estructura

basica de la planificacion contiene los siguientes elementos:

e Plasmar de manera clara el propésito u objetivo, es decir, tenemos que
tener bien claro qué pretendemos lograr durante el semestre
académicamente (contenidos cientificos), crecimiento profesional y
personal (contenidos formativos).

e Derivado de nuestro propdésito se encuentran los contenidos, ¢Qué
ensefiar? y para ello el profesor debe contar con los conocimientos
exigibles de la asignatura.

e Para consolidar nuestro propésito y teniendo como pauta los contenidos,
es necesario que el profesor tenga conocimientos de las metodologias
didacticas a implementar en el curso, ¢ COmo ensefiar?.

e Asimismo, se requiere constatar primeramente si lo que estamos haciendo
esta bien, hacer las correcciones necesarias y para ello necesitamos de la
evaluacion.

e Contextualizar nuestro proyecto, que sea real, considerando las
circunstancias y condiciones que le circunscriben tales como la relacion y
concordancia con el plan de estudios, las caracteristicas de la Institucion y
sus alumnos, su estilo para desempefiar la docencia, entre otras.

e Estrategias de apoyo a los estudiantes, como pueden ser: las guias
didacticas, el sistema de tutorias, las visitas previstas a bibliotecas,

museos, instituciones de interés para el mejor desarrollo de la materia.

14
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e Recursos audiovisuales y didacticos con que cuenta el profesor, conocer
las disposiciones administrativas para poder solicitarlos, etc.
e Mecanismos de articulacidon con otros profesores con respecto a la

relacion de contenidos y tiempos.

3. Seleccionar y preparar los contenidos

Esta competencia se encuentra estrechamente relacionada a la anterior ya que
forma parte del disefio y planificacion, para efectos del presente trabajo resultara
importante tratarla de manera separada.

La eleccion de los contenidos se realiza desde dos perspectivas: Uno cientifico
(contenidos correspondientes a la asignatura a impartir) otro didactico (preparar
los contenidos para ser ensefiados y aprendidos).

Miguel Zabalza®® sefiala tres aspectos fundamentales que se realizan en los
contenidos:

a. Seleccionar buenos contenidos: Significa escoger los mas importantes,
acomodarlos a las necesidades formativas de los estudiantes, adecuarlas
al tiempo y recursos con que se cuentan y organizarlos de tal manera que
le sean comprensibles a los estudiantes, para ello se requiere que el
docente sea un experto de la materia permitiéndole tener una vision de
conjunto identificando los diversos niveles de relevancia.

b. Secuenciacion de los contenidos: Se refiere al orden en que se introducen
los contenidos y la relacion que se establece entre ellos, teniendo un orden
jerarquico, logico, central y relevante para que sean mas comprensibles

para los alumnos.

La columna vertebral del aprendizaje significativo, es la construccién de
esquemas conceptuales bien trabajados internamente que se entienda bien
su sentido y aplicabilidad, por lo que la forma en que ordenamos nuestros
temas y las conexiones que establezcamos con nuestro programa, con

temas de otras disciplinas asi como con aquellas situaciones o problemas

2% |bidem, pags. 79-82
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de la vida real, serviran de orientacion y modelo a la forma en que los

estudiantes construyan su aprendizaje, el cual debera ser significativo.

La secuenciacion tiene ademas de un orden légico, niveles de centralidad y
relevancia entre los contenidos del programa, identificando los temas o

conceptos claves que sirven de punto de anclaje a los demas.

De la mano a la secuenciacién de los contenidos, tenemos la secuenciacion
con saltos, la cual permite establecer conexiones entre el tema que se esta
trabajando y otros que vendran mas adelante. Igualmente se hacen saltos
hacia atras para recuperar aspectos ya vistos 6 cuestiones proéximas,
Asimismo, tenemos la secuenciacion convergente, que analiza el mismo
problema desde perspectivas disciplinares distintas; por dltimo
secuenciacion en espiral que es la que analiza distintos problemas

siguiendo una misma estrategia.

Todas estas modalidades de secuenciacion, posibilitan el desarrollo de un
conocimiento mas significativo originando que el alumno no sea tan vulnerable al

olvido del conocimiento.

Sea cual sea la forma en que se organicen los contenidos tiene importantes

repercusiones en la calidad del conocimiento que los alumnos construyan.

c. Presentacion de los contenidos
Si una de las cualidades de un buen profesor es saber escoger buenos
contenidos, es necesario la explicacion de los mismos, por qué elegimos tal
y no el otro tema, qué relevancia tienen con respecto a su carrera, por qué
estan ordenados de tal modo. El alumno debe conocer los contenidos que
va a manejar durante el curso y el sustento tedrico que motivé a su profesor

a escogerlos.

16
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4. Las nuevas tecnologias

Las nuevas tecnologias, formaran parte indiscutiblemente de la actividad docente
universitaria, los nuevos recursos tecnoldgicos estan transformando el ambito bajo
el cual se desarrolla la ensefianza, por ello se habla de ensefianza
semipresencial, a distancia, formacion on line, etc. Por otro lado, se tienen
softwareS de caracter didactico que ayudan al profesor a planear sus cursos, a
evaluar, a implementar estrategias de aprendizaje; es indiscutible el uso de la red
como apoyo en las tutorias con los alumnos. Es innegable la intervencion de las
nuevas tecnologias en la ensefianza y es necesario que el docente cuente con la
preparacion para que pueda hacer uso de la misma, hay que considerar que no se
trata s6lo de una formacién en el conocimiento y manejo de los recursos, sino,
gue a través de ellos coadyuven en el enriquecimiento del proceso de aprendizaje
en un nuevo contexto tecnoldgico y no, en hacer lo mismo que se hacia antes
pero con medios mas sofisticados, y no se trata de que tan sofisticados sea el
equipo con el que contamos, sino hasta qué punto se ha integrado a nuestra
docencia y en qué medida la ha transformado.

“El punto critico de la tecnologia (tanto la mas reciente como la mas clasica) es su capacidad

transformadora. Los medios clasicos como videos, retro, proyectores, etc. Pueden facilitar la

transformacioén de la informacion pero, no tienen un gran poder de transformacion del modelo de

ensefianza que se lleva a cabo en las aulas universitarias por que se siguen utilizando dentro de un

modelo transmisivo, donde la leccion magistral es el método didactico por excelencia... la

presencia de las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion —NTC- internet, email,

multimedia, videoconferencias, en la ensefianza universitaria tiene un efecto, al menos

potencialmente, mucho mas transformador, no solo porque cambiara el rol del docente

universitario, sino porque se necesitaran técnicos informaticos y especialistas en el disefio y

produccion de materiales multimedia para la docencia universitaria que en colaboracién con los
profesores tendran una gran incidencia en la calidad del trabajo™**

La incorporacion de las nuevas tecnologias, sin lugar a dudas, son de gran ayuda
para la docencia, pero, se requiere que el profesor y el alumno adquieran nuevas
competencias para su correcta aplicacion. Los profesores requieren de
preparacion técnica, manejo en los programas de software didactico y de
programas de computacion, en tanto los estudiantes (aparte de los conocimientos

técnicos que no lo considero muy dificil) las nuevas generaciones desarrollan esta

! Ibidem pag.93
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competencia de manera natural, pero es necesario la capacidad y la actitud para
llevar un proceso del aprendizaje mas autbnomo y mantener una
intercomunicacion agil con su tutor. Quizas lo mas complejo para el alumno sera
despegarse de la tutela tradicional de la docencia tan arraigada en la formacion de
nuestros alumnos; de tal manera que para que las nuevas tecnologias puedan ser
verdaderamente Utiles en la ensefianza y aprendizaje universitario deben ser
consideradas en el curriculum formativo de los alumnos vy el rol del docente se
debera ir transformando, es decir, el papel que jugamos como profesionales de la
docencia tendra que redefinirse, se trata pues, que el profesor ayude al alumno en
la aplicacion e incorporacion de las nuevas tecnologias en su aprendizaje, que le
ayude a buscar informacion correcta y en los sitios correctos, a diferenciar entre la
informacion valiosa y la que no lo es, mucho puede hacer el docente elaborando
actividades especificas y centradas en el aprendizaje a través de la red, pero es
necesario recalcar que dichas actividades de aprendizaje deben ser consideradas
en la planeacion como estrategias preinstruccionales o postintruccionales, y en los

casos de tutorias directas o foros seran coinstruccionales.

Ahora bien, dichas actividades deberan ser un reto cognitivo que favorezcan en el
alumno, la adquisicion de los conocimientos de manera significativa. Es necesario
gue los profesores proporcionen criterios formativos en la depuracion de la
informacion, para que el alumno los integre en estructuras conceptuales y

generar asi el aprendizaje significativo.

Con respecto a la integracion de las nuevas tecnologias al curriculum, Lina

Iglesias expresa que dicha informacion debe producirse a tres niveles:

a. Como objeto de estudio: Significa que se debe enseiar al alumno el
manejo de por lo menos un procesador de textos, una hoja de calculo y de

base de datos, asi como saber buscar informacién en la red, utilizar un
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chat, un foro de debate, conocer las principales listas de distribucion y de
base de datos on-line relacionadas con cada disciplina.

Como recurso didactico: ElI profesor puede diseflar en las nuevas
tecnologias programas informaticos y materiales de apoyo para la
docencia, facilitando asi la labor de la ensefianza, es posible elaborar
programas multimedia en los que se integre la informacién con diferentes
codigos y con posibilidad de interaccion por parte del alumno, también se
pueden hacer presentaciones multimedia y como complemento al trabajo
docente presencial se pueden elaborar materiales on-line.

Como medio de expresion y comunicacion: Las nuevas tecnologias son un
medio de comunicacién y expresion en potencia, expresamente el internet,
el correo electronico o la video conferencia. “Lo importante de la internet es
gue te abre a la comunicacion sin limites espaciales, usar internet como
simple almacenamiento de informacion (donde se accede para localizar y
bajar documentos) es empobrecerlo. La potencialidad de internet es que
permite comunicarte con otras personas, entrar en interaccion con ellas,
debatir con sus autores la informacion que se ha localizado, contrastar esa
documentacién con otras, etc. y eso no se esta haciendo; usamos internet
mas para localizar informacibn que para comunicarnos con otros
estudiantes, con instituciones, entre profesores y alumnos para llevar a

cabo las funciones tutoriales, etc. y contrastar puntos de vista?.

Al respecto, Zabalza®® opina que el empleo de las nuevas tecnologias constituye

un plus de valor en la docencia universitaria. Considera que las nuevas

tecnologias y su incorporacion a la ensefianza universitaria, deberan atender a

ciertas condiciones:

22
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2 ZABALZA, Op. Cit. Conferencia: coordenadas basicas para analizar la calidad de la ensefianza.
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Los nuevos medios deben estar integrados en el curriculum

formativo de los estudiantes.

¢ Que supongan un avance real en el enriquecimiento y actualizacion
de los procedimientos de aprendizaje.

¢ Que permitan ampliar el espectro de experiencias de los alumnos.

e Que a través de modelos interactivos y de la red se generen los
intercambios entre escuela y sujetos.

e Que permitan un aprendizaje autbnomo.

¢ Que supongan aprendizajes.

La utilizacion de los recursos tecnoldgicos, conlleva riesgos, Su USO
indiscriminado, no tener claro entre un texto colgado en la red de calidad de otro

gue carece de ella se esta destinando a la ensefanza al fracaso.

5. Metodologia y organizacion de actividades

En este pequefio apartado, daremos una breve explicacion de los aspectos mas
relevantes de la metodologia, ya que anteriormente se amplio el tema al hablar del
curriculum y sobre todo al tratar lo relacionado a las estrategias didacticas.

En esta competencia, se integran la toma de decisiones de los profesores para
llevar a cabo el desarrollo de las actividades docentes. Bajo la denominacion de
metodologia, se pueden encuadrar las actuaciones docentes, que van desde la
organizacion de los espacios hasta la formacion de grupos o desarrollo de
seminarios: Asi también consideramos, que la metodologia son los diversos
procedimientos intencionales con un fin planteado por el profesor; la metodologia
forma parte de la planeacion siendo uno de los principales componentes de los
proyectos formativos: “en la practica las metodologias empleadas en la
universidad adolecen de una gran homogeneidad y estan casi siempre asentadas

en modelos muy tradicionales o cuando menos muy convencionales”** lo anterior

?4 Zabalza. Op. Cit. pag. 103
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coincide con la forma o corriente didactica que predomina en las escuelas de
México. Ahora bien, es necesario comentar que las disciplinas condicionan la
metodologia aplicada, generalmente para la ensefianza del derecho, la
metodologia por excelencia es la convencional inclusive para las asignaturas

procesales.

Podemos resumir que el trabajo metodolégico dentro del aula se divide en tres

grandes grupos: El método magistral, el trabajo autonomo y el trabajo en grupos.

6. La evaluacién

Al igual que el tema anterior, posteriormente la evaluacion sera tratada con mayor
detenimiento, como competencia docente, la evaluacion es imprescindible,
constituye la parte de nuestra actividad docente que tiene mas fuertes
repercusiones sobre los alumnos. Es quizas el talon de Aquiles de la ensefanza
en todos los niveles, por lo que la universitaria no es la excepcién, sabemos poco
de la evaluacién, su funcién curricular, las técnicas evaluativas posibles, sus

condicionantes y su impacto en el aprendizaje.

El profesor universitario, debe tener claro que la evaluacion al formar parte de la
planeacion indudablemente forma parte del curriculum universitario, por lo que no
hay que perder de vista que la universidad tiene un caracter profesionalizador

pero también de acreditacion.

A este respecto, Zabalza considera que: “la doble dimension (formativa y de
acreditacion) constituye un elemento basico a la hora de analizar el sentido de la
evaluacion en una sede universitaria. Como parte del proceso formativo, la
evaluacion ha de constituir el gran “ojo del buey”, a través del cual vayamos
consiguiendo informacién actualizada sobre como va desarrolla el proceso
formativo puesto en marcha y sobre la calidad de los aprendizajes efectivos de
nuestros alumnos. Como parte del proceso de acreditacion, la evaluacion

constituye un mecanismo necesario para constatar que los estudiantes poseen las
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competencias basicas precisas para el correcto ejercicio de la profesion que

aspiran ejercer’®

esta doble funcion de la evaluacién, debe ser cumplida
cabalmente, de no ser asi la universidad estaria ofertando algo inexistente. Al
desconocer qué tipo de profesionales esta formando, al no hacer una correcta
evaluacion desconocemos si los recursos metodoldgicos y contenidos son los
adecuados y apegados a las necesidades reales que demanda todo profesional.
La universidad no puede otorgar titulos profesionales sin conocer cual es el grado
de competencias de dominio de sus egresados y si verdaderamente estan

preparados para ejercer su profesion.

A manera de conclusion

La actividad docente, no puede ser indiferente al creciente y vertiginoso desarrollo
de las nuevas tecnologias, pero tampoco podemos aplicarlas de manera
indiscriminada y sin tener un objetivo intencionado en su uso; es decir, el docente
universitario que procura un aprendizaje significativo a través de las nuevas
tecnologias, no debe perder de vista que se requiere contar con las competencias
necesarias que le permitan tener un manejo técnico fluido asi como los
conocimientos y la capacidad para aplicar las nuevas tecnologias a la didactica y
para ello requiere capacitacion pero sobre todo una actitud propositiva y positiva
para aceptar las benevolencias de la tecnologia aplicada en la ensefianza y al

aprendizaje.

Asimismo debe tener claro que su utilizacion inadecuada lo puede llevar a ser un
simple transmisor de informacién sofisticado pero al fin y al cabo transmisor de
informacion. Es el profesor un acompafante del alumno en la aplicacién correcta
de las nuevas tecnologias en el aula, es él a quién le corresponde ensefarle al
alumno como lograr el aprendizaje significativo con estos recursos, lo cual hace
necesario que el profesor planifique considerando todos los elementos de la
planificacion tales como: Objetivos, metodologias, evaluacion, realidad espacial y

material (infraestructura), recursos materiales, tiempos, etc. siempre con la firme

% |bidem pags. 147-148
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finalidad de lograr el aprendizaje significativo a través de los recursos de
multimedia, internet, e-mail, tutorias cibernéticas y recursos audiovisuales.
Aunado a esto se requiere un cambio en la actitud del alumno con respecto al
aprendizaje, lo anterior en dos sentidos: El alumno debe dejar atras la tutela
tradicionalista del docente y debe conceptualizar que las nuevas tecnologias
tienen una aplicacion seria en su aprendizaje, que debe aprender a leer y depurar
la abundante informacion que se le presenta en los medios cibernéticos, tener
como finalidad que asiste a la universidad a aprender a aprender y no a

memorizar para pasar examenes.

1.1.2. Resefia de la ensefianza del Derecho en México.
Antecedentes Histéricos

La recepcion del Derecho europeo en las Indias se realizé por tres vias: Una
oficial o real, otra académica o cientifica y otra practica; por via oficial el ius
commune romano-canonico se recibid, en cuanto contenido a través de las siete
partidas; por via practica en dependencia de la via académica se operd en la
praxis judicial indiana en tanto la recepcion del derecho por la via académica se
va a realizar por medio de las universidades establecidas en las Indias, las que
contribuyeron a través de la ensefianza del Derecho a recibir y difundir las
diversas corrientes juridicas, es ésta Ultima via la que para efectos de este trabajo

analizaremos un poco mas.

La ensefianza del Derecho espafiol, asi como las diferentes corrientes filosoéficas y
juridicas van a ser transmitidas en la Nueva Espafia a través de las
Universidades: La primera de ellas fue la Universidad Real y Pontificia fundada
tempranamente en 1551. A finales del siglo XVIII fue fundada la Universidad de
Guadalajara; la Universidad Real y Pontifica fue erigida por real Cédula fechada
en la ciudad de Toro el 21 de septiembre de 1551 y se instalo el dia de la
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conversion de San Pablo en 1553, esto es el 25 de enero,?® ciento cuatro afios
después Juan Amos Comenio publicaba su maxima obra pedagoégica Didactica

Magna.

Barrientos Grandon explica que las catedras de Derecho se empiezan a dictar en
1553 siendo la de Prima de Canones la primera, asi mismo comenta el autor, que
los Estatutos de la Universidad fueron elaborados por el oidor Pedro Farfan en
1580, en donde ademas de sefalarse las catedras se sefialaba las lecturas que
en cada una de ellas habria de efectuar el catedratico.?” Lo que nosotros podemos

encontrar en las cartas descriptivas tan usadas por la tecnologia educativa.

Con respecto al método de ensefianza de los estudios juridicos, Barrientos
comenta que si bien es cierto que se cuentan con pocos datos al respecto se
tienen los dialogos latinos titulados: Academia Mexicana, escritos en 1554, por
Francisco Cervantes de Salazar catedratico de retorica, consideramos importante

citar un fragmento de dicho documento de manera textual:

“Para leer Canones, de que es catedratico de Prima, sube a la catedra el Doctor Morones, a quien
tanto debe la Jurisprudencia. Sus discipulos, que son muchos, le oyen con gusto por su claridad.
Muchos le siguen. Y con razén. De las diez a las once, y en la misma céatedra, el doctor Arévalo
Sedeno explica y declara los Decretos Pontificios con tal exactitud y perfeccion, que los mas doctos
en Derecho nada encuentran digno de censura, sino mucho que admirar, como si fuesen palabras
de un oraculo. Es copioso en los argumentos estériles, conciso en los abundantes, pronto en las
citas, sutil en las deducciones. Presenta sofismas y los deshace, nada ignora de cuanto hay mas
oscuro y elevado en Derecho, y por decirlo de una vez, es el Unico que puede hacer jurisconsultos
a sus discipulos.”®

La descripcion anterior, es el claro ejemplo del método escolastico, en donde el
catedratico tras leer el texto ponia los casos o dificultades que planteaba
recurriendo a las glosas y comentarios resolvia. Es de manifiesta singularidad, las
tendencias marcadas de la docencia tradicional ya que claramente se identifican

caracteristicas del magistrocentrismo.

%® Cfr. PLAZA y Jaen Bernardo citado por Barrientos Grandon, en La cultura juridica en la Nueva
Espafia.U.N.A.M. 1993, pdg.123.

77 BARRIENTOS, Grandon Javier. La Cultura Juridica en la Nueva Espafia. UNAM, México, 1993, pag.286.

%8 Cfr. SALAZAR Cervantes citado por Barrientos Grandon en La Cultura Juridica en la Nueva Espaiia. UNAM,
Meéxico, 1993. pag.125
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La Universidad de México respondio necesariamente al espiritu colonialista de la
corte de Espafia, en donde el estudio de la Filosofia, de las Letras y de la
Jurisprudencia de algunos ilustres criollos como Don Miguel Gregorio Ignacio
Hidalgo y Costilla Gallaga y del Generalisimo José Maria Morelos y Pavon.
Aunado a las condiciones politicas y econdémicas de la colonia se verian reflejadas
sus céatedras en el pensamiento de estos ilustres proceres de la Patria

generadores del movimiento de Independencia de 1810.

Desde la consumacion de la independencia hasta el porfiriato la Universidad de
México se vio envuelta en la voragine de los acontecimientos de la época,
subsistiendo a los embates politicos y carencias econdémicas del Estado. La
Universidad de México fue suprimida en los afios de 1833 por Valentin Gémez
Farias, fungiendo como vicepresidente del Gral. Antonio Lopez de Santa Anna,
presidente de la Nacién bajo un régimen Centralista; en 1857 Ignacio Comonfort
emite un Decreto, suprimiendo nuevamente la Universidad de México, el 5 de
marzo de 1856 es restablecida por Félix Zuloaga y en 1861 nuevamente es
clausurada por el triunfo de los liberales, reabierta durante la intervencion francesa
en 1863. Posteriormente, el propio Maximiliano de Habsburgo restablece la ley
gue la habia cerrado en 1857, promulgandose la nueva Ley organica de
Instruccion Publica de 2 de diciembre de 1867 y su correspondiente Ley
reglamentaria.”® Ante los embates politicos que sufria la educacién en México, la
Universidad de México y la de Guadalajara carecieron de reformas sustanciales
tanto en su curricula como en los métodos docentes de boga en Europa y
Estados Unidos. Hay que recordar que la escuela nueva surge en el siglo XIX, en
contraste con el tradicionalismo que considera al docente como el responsable y

protagonista principal del proceso educativo.

2 CAMPOS, Chacén Sergio. Ensefianza del Derecho y Metodologia Juridica. Editorial Cardenas, México,
1992, pag.301.
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En tanto el liberalismo modificaba las anquilosadas concepciones del
mercantilismo, se van conformando otros ejes de reflexion y andlisis que formaran
las bases filoséficas de la escuela nueva, tal como el positivismo de Augusto
Comte, estableciendo su concepto de Ciencia positiva dando origen a las leyes de

los fendbmenos fisicos y sociales.

No es sino hasta 1910 siendo dictador del Pais Porfirio Diaz y Don Justo Sierra el
titular de la Secretaria de Educacion Publica cuando se elabora el proyecto de
Constituciéon de la Universidad Nacional, dos meses después inicia la Revolucién
de 1910, al parecer nuevamente la Universidad tan necesitada por el pueblo
mexicano tendria que esperar 20 afios mas para dar inicio con los postulados
criticos, filoséficos y reflexivos que regian la vida universitaria, la inquietud
revolucionaria subsistia y deseaba cristalizar la autonomia universitaria, su
principal objetivo; quedaba claro que mientras el pais no gozara de estabilidad
social y politica, la columna vertebral de toda institucion educativa como lo son:
sus principios filosoficos, curriculum, los objetivos, la metodologia y docencia, etc.,
no eran de interés ni podrian ser actualizados a las corrientes pedagdgicas que en
Europa y Estado Unidos se habian estado desarrollando, para estos tiempos la

escuela nueva vivia su apogeo e iniciaba la tecnologia educativa.

En nuestro pais en 1917 todavia discutiamos si la universidad deberia ser
autonoma o no, serd hasta 1929 con la creacion de la Universidad Nacional
Auténoma de México a la que se le atribuia la calidad de una corporacion publica

autonoma con plena capacidad juridica.

Es importante sefalar que la universidad surge historicamente en el momento y
condiciones especificas de México cumpliendo al menos formalmente un objetivo

concreto en cada etapa de la historia e identificada con las condiciones
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econdmicas, politicas y sociales de nuestro pais; en el apartado anterior de
manera sucinta revisamos como la universidad de nuestro pais se vio obligada a
desviar su funcion como tal por las circunstancias politicas que vivia la nacion y
gue de alguna manera fue arrollada por las circunstancias, la docencia que inicia
con la implantacion de la Colonia Espafiola de corte escolastico sumamente
tradicional va a continuar durante trescientos afios que dura la Colonia y durante
los proximos ochenta afios posteriores a la independencia; las escuelas
universitarias y la de leyes no son la excepcioén, van a tener ligeros cambios en la
ensefianza; durante el Maximato, Cardenismo y afios subsecuentes hasta la
actualidad la ensefianza del derecho sigue siendo tradicionalista, aunque con
algunos tintes de tecnologia educativa, implementacion de metodologias basadas
en algunos casos en la ensefianza comparativa, intentos de aplicacion de
métodos activos o0 constructivistas o implementacion del sistema de casos, no se
podré dar un cambio sustancial al problema de la ensefianza sino se parte de las
reformas a las curriculas educativas y de la profesionalizacién docente de sus

profesores.

Notas sobre la ensefianza del Derecho en Michoacan

La ensefianza del Derecho en Michoacan comienza con el establecimiento de dos
catedras de derecho en el seno del Colegio de San Nicolas Obispo de la ciudad
de Valladolid por real Cédula fechada el 23 de noviembre de 1797, para la
apertura de las Catedras de Derecho Civil y Candnico, con una dotacién de 400
pesos anuales a cada catedratico hecha por Dofia Francisca Xaviera Villegas y

Villanueva una gratuita y liberal donacién de 1600 pesos®.

A decir de Jaime del Arenal Fenochio® para el siglo XIX solo dos instituciones

formaban juristas, a las catedras establecidas en el Colegio de San Nicolas de

30 TAVERA, Alfaro Xavier. Las primeras Catedras de Derecho en Michoacdn. Morevallado. México. 1998. s/p
31 www.colmich.edu.mx/files/.../Jaime%20del%20Arenal%20Fenochio.pdf
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Obispo se sumaron las fundadas al interior del Colegio Seminario Tridentino de
Valladolid a partir de 1819 y hasta 1859, cuando el liberal Epitacio Huerta mandé

clausurarlo y confisco su edificio.

El 14 de enero de 1901 se funda la Escuela de Jurisprudencia de Michoacan y en
1905 el Seminario Tridentino deja de ofrecer los estudios de Derecho, de tal
manera que tanto el Colegio de San Nicolds y el Seminario Tridentino
mantuvieron sus puertas abiertas simultdneamente de 1847 a 1859 y de 1867 a
1905, afio en se clausurd el Seminario Tridentino; durante todos estos afios el
contenido de la ensefianza fue el mismo, pero bajo la Republica Restaurada y el
Porfiriato la posicion politica y la ideol6gica de ambas instituciones implicaron
diferencias radicales en cuanto a objetivos, métodos y contenidos de los planes de
estudio de ambas escuelas. Liberal y moderno, acorde con el triunfo de la
codificacién y con el imperio de la legislacion, el Colegio de San Nicolas y mas
tarde la Escuela de Jurisprudencia fueron modificando sus planes de estudio para
ajustarlos con el liberalismo. En tanto el Seminario Tridentino prefiri6 mantener el
tipo de instruccion aprobado y desarrollado desde la primera mitad del siglo,
unicamente renovando sus textos y aceptando en su tradicional plan de estudios
la inevitable presencia de una legislacion y unos codigos que venian a significar el
desplazamiento de un ius naturalismo que la iglesia se aferraba por sostener en
contra de un positivismo legalista que dejaba toda la creacion del Derecho y la
determinacion de lo que es justo o injusto en manos de los legisladores, fueran
estos locales o federales.

Dichos ajustes no cambiaron la idea que se tenia acerca del Derecho y de la

justicia acorde con la teologia catdlica.
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Por otro lado argumenta el maestro del Arenal que ademés del Colegio de San
Nicolas, el Seminario Tridentino, la Escuela de Jurisprudencia y las Escuelas
Libres existia otra Institucion en Michoacan que también formaba abogados, y se
refiere al Seminario Conciliar de Zamora. Explica que a finales del siglo XIX, se
ensefid Derecho fuera de Morelia; en 1863 queda establecido el Obispado de
Zamora y siendo su primer titular el Obispo Antonio de la Pefia y Navarro, fue él
qguien echo los primeros cimientos de la ensefianza del Derecho en el occidente
michoacano por medio del establecimiento de catedras juridicas en el seminario

Conciliar.

Retomando el tema de la Escuela de Derecho es menester hacer una brevisima
historia de la misma. A fines del siglo XVIII y principios del XIX, el Colegio de San
Nicolas habia alcanzado un nivel académico encomiable, pues ofrecia tres ramas
del conocimiento en sus aulas: la del Sacerdocio, la del Derecho Canonico y la del
Derecho Civil. Entre 1799 y 1810 se graduaron en la naciente escuela de
Derecho cincuenta y cuatro bachilleres. El primero fue Don Manuel Tiburcio
Orozco y Alvarez del Castillo, en Derecho Canénico (1802) y Don José Vicente

Macias Ramos, en Derecho Civil (1803).

Con la guerra de Independencia, el Colegio de San Nicolas suspendié sus
actividades académicas, para convertirse en carcel, primero (17 de octubre de
1810) y después en cuartel (1811). Sus puertas se reabrieron nuevamente a la
ensefianza hasta el 17 de enero de 1847 en un acto que presidid6 Don Melchor
Ocampo, quien habia recibido del Cabildo eclesiastico, por escritura publica, los
derechos sobre el Colegio de San Nicolas Obispo, el cual desde entonces recibid
el nombre de “Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo”. En esta
nueva etapa, la Direccion del Colegio recay6é en el Licenciado Onofre Calvo
Pintado; como Secretario fue nombrado Santos Degollado y como Capellan el
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Presbitero Antonio Rabia, quien dispuso de la antigua capilla para el servicio

religioso.

El 28 de enero de ese mismo afio se abrieron nuevamente las catedras de
Derecho Civil y Jurisprudencia Eclesiastica. El grado de Jurisprudencia lo conferia

el Supremo Tribunal de Michoacan.

En 1854 los estudios de Derecho estaban separados en cuatro catedras: Derecho

Natural, Derecho Civil, Derecho Canénico y Derecho Publico.

En 1867 fungian como Regente y Vice-Regente del Colegio el Dr. Rafael Carrillo y
el Presbitero Antonio Ortiz, respectivamente. Todavia en 1892, se impartian en el
Colegio de San Nicolas las céatedras de Jurisprudencia del primero al quinto afo,
ademas de la materia de Derecho Romano; pero en 1901, por 6rdenes del propio
Gobernador, Don Aristeo Mercado, los estudios de Jurisprudencia fueron
separados del Colegio, para fundarse asi la Escuela de Jurisprudencia,
independientemente de aquella gloriosa institucion, la cual se veia restringida en

su vida académica.

El primer director de la Escuela de Jurisprudencia, fue el Licenciado Luis B.
Valdés, quien pidié licencia el mismo dia de la inauguracién, por ser en ese
momento, al mismo tiempo, Secretario General de Gobierno. En su lugar quedo al
frente de la direccion del plantel el Licenciado Miguel Mesa. (El primer edificio de
Escuela de Jurisprudencia se encuentra en la esquina que forman actualmente las

calles de Morelos Norte y 20 de Noviembre, ahora es un hotel).

El gobernador Alfredo Elizondo suprimio en 1915 el subsidio para la Escuela de

Jurisprudencia, por la poca demanda de esta profesion y sus pocos alumnos
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fueron becados en la ciudad de México; uno de estos alumnos fue Gabino Fraga,
mas tarde Ministro de la Suprema Corte de Justicia de la Nacién. Por decreto del
Estado de fecha 15 de octubre de 1917 y a iniciativa del Ing. Pascual Ortiz Rubio,
gobernador de Michoacan, se establece la Universidad Autbnoma de Michoacan,
denominada oficialmente Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo,

integrada entre otras dependencias por la Escuela de Jurisprudencia.

El 11 de agosto de 1919 el mismo gobernador Ortiz Rubio promulgd la Ley
Reglamentaria de la Universidad, en cuyo articulo 1° se menciona ya como

Facultad, la Escuela de Jurisprudencia®.

1.1.3. Docencia critica y formacién juridica

Una de las caracteristicas de este nuevo siglo es la ruptura de paradigmas tanto a
niveles de ciencia como de sociedad. Las ciencias sociales, por su parte, afrontan
una revision estructural de conceptos estratégicos: Estado, soberania, Derecho,
ecologia, poder, etnias, bloques regionales, desintegraciones raciales, etc.
Nuevas preocupaciones emergen a la arena internacional: la globalizacion, la
posmodernidad, la interdependencia, neoliberalismo, la pobreza ilimitada, el

desempleo y los servicios, registran novedosos retos al hombre contemporaneo.

En este contexto, la educacion como actividad reproductora de valores, habitos,
informaciones y roles, no es extrafla a tales mutaciones, por lo que los
especialistas y pedagogos preparan nuevos paradigmas docentes al respecto

siendo una de esas alternativas la docencia critica.

El Derecho como disciplina humana reguladora de conductas, es sometida a

diversos cuestionamientos, al igual que su ensefianza, la didactica critica como

32 http://www.themis.umich.mx/derecho/
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una alternativa real para la ensefianza del Derecho en contraposicion a la
didactica tradicional que por su verticalismo, verbalismo, autoritarismo e
intelectualismo, para esta escuela como se comentd anteriormente, el
subjetivismo docente excluye al estudiante de toda participacion y de relaciones

humanas de igualdad y respeto.

En tanto que la docencia tecnocratica en su afan de adiestrar a los estudiantes en
base a estimulos premio-castigo descontextualizando los contenidos historico-
sociales de las disciplinas cientificas, asi como haciendo uso excesivo de la
tecnologia aplicada a la educacién deshumanizando al estudiante; en donde las
actividades de aprendizaje buscan reforzar las conductas programadas,
propiciando y controlando estimulos ayudados por complejos medios tecnoldgicos
gue despiertan en los alumnos un interés y motivaciones evidentes.

En la actualidad estas didacticas han dejado de ser una alternativa para la
ensefianza del Derecho que habra de adaptarse a las condiciones generadas por
este mundo globalizado; lo anterior no significa que todo lo propuesto por estas
escuelas no son de ayuda en el proceso ensefianza aprendizaje sino que habra
gque adecuarlas y dosificarlas no solo a la realidad de la ensefanza del derecho
sino que habran de adaptarse a los disefios curriculares ya establecidos por las

propias universidades.

Quizas uno de los estudiosos del derecho mas preocupados por la ensefianza de
esta disciplina es Jorge Witker, el cual hace algunas reflexiones de la ensefianza
del derecho; opina que bajo un esquema tradicional y tecnocratico, se propicia
una reaccion a este tipo de docencia en la que la didactica critica concibe “a la
educacion como la disciplina que aborda el proceso de ensefianza-aprendizaje, no

para dictar normas sobre su “deber ser’ para alcanzar un ideal propuesto, sino
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para analizar y desentrafar los aspectos contextuales que inciden en él. Su fin no
es alcanzar un modelo de lo que se considera “una buena ensefianza” sino lograr
una labor docente mas consciente y significativa tanto para docentes como para
alumnos.”® Como se ve, trata de explicar el fenémeno educativo desde una
perspectiva mas amplia que la del salon de clases: desde la escuela y desde la
sociedad. Lo cual va a permitir al docente ubicar y conocer cuéles son sus
limitaciones asi como sus potencialidades, con qué elementos cuenta tanto desde
afuera del salén de clases como desde adentro, mismos que estan influyendo y
condicionando la labor docente, cual es la problemética a la que se enfrenta el
docente dentro del aula, que por causa de problemas de caracter social complejos

van a incidir en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Desde el punto de vista de la docencia critica Witker®* establece tres niveles de

analisis para comprender el fendbmeno educativo:

a. El social: que analiza las causas politicas, economicas, culturales, etc. que
son las que explican y determinan fendbmenos que se presentan dentro del
aula, un ejemplo es la masificacion de la ensefianza, su origen es de
caracter politico y no educativo, sus consecuencias repercuten en el aula
propiamente.

b. El escolar: en donde la costumbre se convierte en norma y principio que se
aplica con rigidez y en forma impersonal reflejdndose en el aula: edificios
especiales para la ensefianza, horarios fijos para aprender, programas de

estudio preestablecidos, calendarios para evaluar.
c. El aula: en donde el profesor enfrenta basicamente tres problemas:

e La concepcion que tiene el docente como los alumnos de lo que es ensefiar

y aprender, partiendo de esta concepcion repercutiran en el aula.

3 WITKER V. Jorge, Antologia de estudios sobre ensefianza del Derecho. U.N.A.M., México, 1995, p.262
34 .
Ibidem pp.224-225
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e Las relaciones interpersonales en el aula de lo que realmente se ensefia y
de lo que realmente se aprende todo ello en torno a los planes y programas

de estudio.

e La seleccion de los contenidos a manejar.

Desde la perspectiva de la docencia critica la ensefianza del Derecho a través del
modelo tradicional a generado un estancamiento en la adquisicion de
conocimientos juridicos y en la practica juridica, modelo de arraigo historico en las
facultades y escuelas de derecho, ahora bien, por qué ese arraigo, hay que
recordar que el modelo de docencia juridica tradicional supone al derecho como
un conjunto de normas que rigen la conducta de los hombres en sociedad; de tal
manera que este conjunto de normas son el punto de partida de todo el
aprendizaje juridico, en donde las normas prefiguran la realidad deseable y esta

realidad debe ajustarse a las norma.

En donde el Derecho se reduce a normas autosuficientes que se integran a un
sistema y que disefian un deber ser que no debe confundirse con el ser y en
consecuencia no se establece ese razonamiento dialéctico que preestablece la
didactica critica; al no concatenar el deber ser con el ser se da un dualismo
neutro, ahistérico que separa tajantemente forma y contenido. Witker comenta al
respecto que la forma es decir, la norma es la materia prima del abogado y del
jurista en tanto el contenido es la vida social que solo importa al hombre de

derecho cuando esa vida social impacta o cae en la hipétesis de la norma.

En donde el derecho aparece como algo que se encuentra previamente dado,
esto es, un orden previsto o preestablecido para una sociedad o grupo humano;
de tal suerte, asi concebido el derecho se presenta como un deber ser a realizar

por esa sociedad o grupo humano, previniendo asi un orden que se considera
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deseable; asi el derecho se concibe como algo independiente de las relaciones
sociales, visidn ésta que facilita un trabajo docente, aséptico y aideoldgico,
funcional al autoritarismo, tan arraigado en nuestras escuelas de derecho®
categorias totalmente fundamentadas en un modelo de docencia tradicional; con
un objeto de aprendizaje con estas caracteristicas es facil colegir que no hay
formacion, investigacion, ni comprensiéon, ni mucho menos discrepar o cuestionar
contenidos y discursos, de tal manera que discurre un derecho verbalista en
donde el docente es mero comunicador frente a un estudiante pasivo®, es decir,
una educacion bancaria, todo ello bajo un contexto institucional subordinado a un
aparato hegemonico de dominacion politica global por lo tanto el docente para no
caer en fundamentos debera comprender que el como ensefiar o aprender van
unidos dialécticamente al qué ensefiar o aprender en un contexto social sin

soslayar el ser del deber ser (la norma).

¢,Cudles son las consecuencias de éste modelo tradicional de la ensefianza del
derecho? Practicamente el que toda actividad académica y cientifica sustentada
en este modelo didactico genera que la cultura juridica se atrofie y se estanque.
"En donde los textos juridicos, los tribunales, las notarias y las agencias de
seguridad se adhiere a esa rutina de dominacion en donde las violaciones al
estado de derecho se vuelven publicas y cotidianas”.®" Lo que significa que todo
contexto social-juridico que es la base de toda formacion-informacion del

estudioso del derecho se encuentra descontextualizado del aula.

Dicho lo anterior el modelo de docencia critica —humano y solidario- debe
sobreponerse a una nueva epistemologia del derecho en donde el como aprender
se debe considerar como parte de qué aprender, uniendo forma y contenido,

derecho y realidad social, por lo cual el derecho puede ser objeto de diferentes

* |dem
*® |dem
*” |bidem p. 227
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enfoques metodologicos, ya no puede ser de otra manera, estamos iniciando un
nuevo siglo en donde el derecho debe configurarse por normas-valores y realidad
social y no limitarse al ambito normativo a decir de Witker se trata de proponer
una ruptura epistemoldgica que supere el campo normativista y considere

contenido y ser de las relaciones sociojuridicas.

Los juristas realizan una gama diversa de actividades en donde el objeto
normativo tiene una serie de acoplamientos con la realidad social, ejemplo de ello
es la funcion del legislador que al crear la ley debe extraer de la realidad los
elementos que plasmaran el contenido normativo; realidad social, cultural e
histérica. En tanto la aplicacién de la ley el aplicador debe considerar el hecho
hipotético como parte de la norma y obtener un resultado dialéctico entre forma y
contenido. De tal manera que considerar al derecho en su aspecto normativo

Unicamente serd incapaz de abordar y asimilar todos estos elementos.

El derecho normativista no puede seguir anclado en las premisas esenciales
como: la ley como fuente basica del derecho; el Estado Nacional como Institucién
creadora de un derecho interno, tribunales jurisdiccionales para resolver la
mayoria de las controversias; los Estados como Unicos sujetos del derecho
internacional, etc. en donde estas premisas se han visto debilitadas precisamente

por el formalismo radical el cual no acepta los cambios sociales y tecnolégicos.

Ejemplo de ello, es la globalizacion la que ha descentralizado las fuentes
creadoras de derechos, hoy las cAmaras de comercio internacional crean codigos
y principios que no pasan por los poderes legislativos y rigen las relaciones entre
particulares de diversos paises y regiones (Incoterms-arbitrajes).*®

*% |bidem, p.229
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Por otro lado los Estados Nacionales y su derecho interno son absorbidos por los
tratados comerciales internacionales, regulando los sectores basicos como las
inversiones, propiedad intelectual, comercio exterior, anteriormente disciplinados
por legislaciones internas, en materia de resolucién de conflictos el comercio
internacional va imponiendo mecanismos alternativos como los son:
conciliaciones, arbitrajes, paneles, que van relegando el proceso ordinario ante
tribunales jurisdiccionales nacionales, asi mismo el derecho internacional ha
empezado a admitir a las organizaciones no gubernamentales y empresas

transnacionales como sujetos actuantes, antafio reacio a ello.**

A manera de conclusion “debe de incorporarse a esta nueva teoria del
conocimiento juridico, la relacién poder-Estado-derecho, debiéndose abrir el
espacio a un sincretismo metodoldgico, practico y ontolégico ante un fendbmeno

complejo y social como es el fenémeno juridico™.

1.1.4. La casuistica como recurso de aprendizaje juridico.

Durante el desarrollo del presente trabajo a quedado de manifiesto que ha sido y
es la escuela tradicional la que ha guiado los caminos en torno a la ensefianza del
conocimiento juridico desde la colonia hasta nuestros dias, si bien es cierto, han
existido a lo largo del tiempo corrientes pedagdgicas nuevas preocupadas por dar
un giro a la enseflanza del derecho, a lo largo del siglo pasado nuevos métodos
aparecieron debido a las exigencias del creciente desarrollo industrial y
tecnoldgicos de los Estados, cada vez mas la ensefianza del conocimiento juridico
ha ido desarrollandose paulatinamente, en donde el docente ha aceptado de
manera incipiente la aplicaciéon de nuevos métodos de ensefianza activos que

rompen con la ancestral idea de la clase magistral como Unico recurso de

39

Idem
*0 cfr HERNANDEZ citado por WITKER en Antologia de estudios sobre ensefianza del derecho. U.N.A.M. 1995.
p. 221.
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ensefianza, dentro de estos métodos activos se encuentra el manejo de los casos
concretos para aprender a interpretar el orden juridico; Actualmente existe una
corriente renovadora que ve en la formacién activa el método mas seguro para
una adecuada formacion universitaria de quienes habran de dedicarse a las

disciplina juridicas.

Javier Tamayo Jaramillo considera que la formacion activa y especialmente el
recurso de los casos concretos son una alternativa real para el estudio del
derecho; el presente trabajo pretende analizar la propuesta que hace el maestro

Tamayo Jaramillo.
a. Fundamentos Teodricos de la Casuistica.

Desde el punto de vista de Tamayo Jaramillo es indispensable conocer la
naturaleza y caracteristicas del objeto a conocer para poder determinar el método
de conocimiento de los objetos, de tal manera que el derecho como obra humana
es uno de los objetos culturales ya que el hombre ha hecho y hace a través de la
historia; siendo el método propio de los objetos culturales y por consecuencia el
del derecho, es el empirico dialéctico permitiendo el conocimiento del objeto

mediante la comprension.

¢En qué consiste el método empirico dialéctico? Como se comenté en el péarrafo
anterior los objetos culturales estan estructurados por todo lo que el hombre hace,
crea o modifica intencionalmente todo ello con una finalidad; todas estas acciones
del hombre modifican la materia, tenemos entonces que el objeto cultural siempre
estara radicado en un sustrato material, que al ser modificado por el hombre lleva
intrinseco un significado; por ejemplo el Cédigo Civil como sustrato material esta
constituido por papel y tinta, mas lo que le da su calidad de Cdédigo es el
significado que el legislador le dio a los signos que alli aparecen impresos. Lo que

le interesa a la cultura no es el sustrato material sino el significado que el hombre
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le ha dado a esa materia estructurandola de tal forma que se crean simbolismos a

partir de los cuales se regula la conducta de los individuos.
Para conocer el significado se requieren de varios actos de aprendizaje:

e Un primer acto de aprendizaje en donde se capta el sentido que el

hombre le imprimié a ese sustrato material.

e Se requiere ir de nuevo al sustrato que le sirve de soporte para captar el

sentido o significado que el hombre imprimio en el sustrato material.

e Una vez que se ha profundizado un poco mas en el sentido se vuelve al

sustrato y asi sucesivamente®.

De lo anterior se determina que este ir y venir del sustrato al significado y de éste

a aguél es lo que se denomina el método empirico dialéctico.

Ahora bien, como aplicar el método empirico dialéctico en la ensefianza del
derecho, si bien es cierto todo conocimiento practico y tedrico es posible a través
de los casos que le van sucediendo al hombre a través de su historia también es
cierto que todo conocimiento humano es factible y posible mediante casos
concretos, es necesario diferenciar entre los casos concretos aplicados a las
ciencias naturales e ideales a la situacion en que se encuentra el derecho, ya que
en el primer caso la premisa mayor y la menor son exactas desde el principio en
derecho la situacion es diferente, ya que cada vez que se trate de subsumir el
hecho social dentro de la norma general, habrd nuevos aspectos que no habian

sido comprendidos anteriormente.

“ WITKER, Jorge. Coordinador, Lineamientos metodoldgicos vy técnicos para el aprendizaje del derecho.
Editorial Porrua, México, 1987. p.330
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En la aplicacion del método empirico dialéctico al derecho se requieren ciertos
elementos como lo son el conocimiento previo del concepto juridico general lo que
Ausubel llama precisamente conocimientos previos; a decir de Tamayo Jaramillo “
para el manejo de la casuistica juridica es requisito indispensable, en los sistemas
de derecho escrito, el conocimiento tedrico de las normas juridicas que seran

»42

aplicables a un caso concreto™ es decir el sujeto debe tener los conocimientos

minimos o superficiales de la existencia de principios normativos.
b. La Casuistica Aplicada al Derecho

Para lograr el conocimiento profundo de las normas juridicas y su correcta
aplicacion a cada caso concreto, hay que pasar por un complejo proceso que
requiere necesariamente acudir al caso en cuestion Tamayo Jaramillo establece

en seis pasos dicho proceso, mismo que cito para su comprension y analisis:

1. El intérprete debe acudir al sustrato normativo, para lo cual se valdra de
los simbolos orales (catedra magistral) o de los escritos (autores y/o
cbdigos) ese primer ir al sustrato le permite captar el sentido o significado
superficial y aislado. Luego vendran nuevas explicaciones del profesor o
de los autores, 0 nueva lectura de la norma, para de esa forma profundizar

mas en el significado.

2. Este primer aprendizaje es restringido y solo capta el significado de la

norma en forma aislada.

3. Independientemente de los dos pasos anteriores es necesario advertir que
el conocimiento practico se adquiere por silogismos, a partir de los cuales
el principio general y el hecho concreto se implican mutuamente, lo que
significa que el aprendizaje practico de los principios generales (premisa

mayor) solo se logra a través de casos concretos (premisa menor).

4. De este aprendizaje restringido o parcial del derecho se hace necesario

una nueva relacibn empiricodialéctica en la cual el intérprete utiliza el

* |bidem, p.275
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silogismo juridico. En tal virtud va de la norma general al caso concreto y
viceversa. Tratando de subsumir o acomodar el hecho concreto en el
principio general, lo que implica permanentemente ir de la norma al caso y

del caso a la norma, en una especie de espiral.

5. El intérprete al analizar cada caso concreto debe tener en cuenta una gran
variedad de principios generales para saber en forma exacta cuales
normas se aplican y cuales no, ya que el ordenamiento juridico es
complejo, en donde unos se complementan y otros se excluyen al analizar

los casos concretos.

6. Una vez que el intérprete pasa de la norma al hecho y del hecho a la
norma, el sentido de esta ultima se va ampliando, no solo en relacion
consigo misma, sino también con todo el sistema dentro del cual se
encuentra incorporada. Pero hay que recordar que solo en la medida en
gue se tenga un conocimiento de los principios generales se puede utilizar
el caso concreto como instrumento para ampliar el significado o sentido de

la norma general.*®

De lo anterior se determina que en la medida en que se tenga un conocimiento de
los principios generales se puede utilizar el caso concreto como instrumento para
ampliar el significado o sentido de la norma general, de tal manera que los
principios generales estan a la mano, el hecho concreto permite que éste sea
analizado, nuevos aspectos sean incorporados al conocimiento que tiene el
individuo sobre las normas que se pretende conocer a través del caso, de tal
manera que se capta la estructura que tienen todas las normas. Por ello, mientras
mas abundantes sean los datos que poseen la hipotesis o caso, mayor sera el

namero de personas que entren en conflicto.

* |bidem pp.276-277
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Es necesario no olvidar que ni la norma ni el caso concreto, por si solo son
suficientes. Es imprescindible la relacién entre uno y otro, pues de lo contrario el
método empiricodialéctico no funciona. Ya que el aprendizaje de un sistema
juridico sélo se logra mediante el manejo de casos que poco a poco van poniendo

en interrelacion la totalidad de las instituciones del sistema.

A manera de conclusion Tamayo Jaramillo dice que el derecho como objeto
cultural, es aprendido por comprension de un significado, mediante una relacion
dialéctica entre el sustrato que contiene la norma y ésta, de una parte y entre el
significado de la norma y el hecho concreto al que se ha de aplicar, por la otra;
este método parte del presupuesto basico de que el individuo cognoscente
maneje la existencia de principios generales a los cuales se ha de aplicar el caso.
Con este presupuesto, el sujeto podra penetrar cada vez méas en el significado o

sentido de la norma**. Razonamiento dialéctico y aprendizajes significativos.

* Ibidem, p.246
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1.2. Escuelas Pedagogicas
Resulta posible que al hablar de pedagogia su uso genérico del término cause
confusién, al relacionarlo y confundirlo con términos como didactica, educacion o
ensefianza, hoy en dia no se puede dar tal confusiébn. Como término de lenguaje
comun y mas amplio pedagogia se refiere al saber o discurso sobre la educacion

como proceso de socializacion, de adaptacion.

En un sentido estricto se entiende por pedagogia el saber riguroso de la
ensefianza que en el siglo XX se ha validado como una disciplina cientifica en
construccion, con su campo intelectual de objetos y metodologia de investigacion
propios, segun cada paradigma pedagoégico; De tal manera que el concepto de
pedagogia lo encontraremos en cada una de las escuelas pedagogicas que se
analizaran en el presente capitulo, concepto que ha ido evolucionando con el
transcurso del tiempo, desde principios del siglo XVII con Ratichius y Comenio en
donde la educacion tiene tintes generalizadores mediante un sistema de
ensefianza planeado, sistematizado e intencional, concepto que ya en el siglo XX
lo entendemos como la reflexiébn de la ensefianza; clarificado el concepto de
pedagogia se pasara al andlisis de las diferentes escuelas pedagdgicas, mas no
se pretende hacer una historia de las mismas o un analisis exhaustivo de éstas ya
gue no es el objetivo central del trabajo, pero es necesario comprender cuales han
sido las diferentes posturas y sobre todo las aportaciones que han realizado los
estudiosos de la educacion con el transcurso del tiempo, recuperando sus

origenes, el contexto asi como sus limites y posibilidades.

Si bien es cierto los procesos de reforma curricular enmarcan los nuevos enfoques
pedagdgicos esperando que el profesorado los asuma, también es cierto que por
lo general el maestro se mantiene indiferente a las nuevas tendencias
pedagdgicas y sigue trabajando con enfoques convencionales, en gran parte por
el desconocimiento que se tiene sobre los diferentes enfoques pedagogicos; si
bien es cierto, conocer y dominar las teorias pedagogicas no son la panacea y no

basta con acceder a ellas, es necesario integrarlas y reinterpretarlas en funcion de
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la problematica cotidiana a la que se enfrenta el docente, “parece existir la
creencia de que llevar a la practica una teoria es una cuestiéon menor, que no tiene

»n45

excesiva dificultad y que se aprende con la experiencia”™ conocer e integrar las

teorias pedagdgicas es de las funciones mas complejas a realizar por el docente.

El profesor debera tener especial cuidado en definir su postura frente a los
diversos modelos pedagdgicos y sea cual sea por el que se incline no puede
soslayar las aportaciones de los modelos pedagdgicos con los que no coincide. Es
decir, los modelos pedagdgicos o teorias pedagodgicas actian como referente que
guia, pero no determina la accion, por cuanto ésta debe contar con los elementos
presentes y las incidencias imprevistas, ademas esta sujeta a todo un conjunto de
decisiones que no son responsabilidad exclusivamente del profesor. No se trata
de hacer una amalgama de principios de aqui y de alla, sino de partir de un
elemento vertebrador que permita integrar las aportaciones diversas generando

nuevas hipotesis y principios.

Los profesores, como cualquier profesional cuyo desempeiio debe estar guiado
por la reflexion sobre lo que se hace y por qué se hace, necesita recurrir a
determinados referentes que guien, fundamenten y justifiquen su actuacion.

¢Para qué necesita el docente de estos referentes tedricos o teorias? Para
interpretar, analizar su desarrollo e irlo modificando en funcién de lo que ocurre y

tomar decisiones acerca de la adecuacion de todo ello.

Las teorias, desde nuestro punto de vista proveen de instrumentos de analisis y
reflexion sobre la préactica, sobre como se aprende y como se ensefia; teorias que
pueden y deben enriquecerse hasta el infinito con aportaciones de cémo influyen

en el aprendizaje y en la ensefianza las distintas variables que en él intervienen.

A continuacion presentamos las principales aportaciones de las diversas

corrientes pedagogicas, para efectos didacticos y en la inteligencia que no es la

3 PORLAN, Rafael. El conocimiento de los profesores. Diada. 1998, Espafia. p.8
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Unica clasificacion ni mucho menos las Unicas escuelas pedagodgicas pero si las

mas relevantes, éstas se han clasificado de la siguiente manera:

e Escuela Tradicional.

e Escuela Nueva.

e La Escuela Tecnocratica o Tecnologia Educativa.
e Escuela Critica.

e E| Constructivismo.

1.2.1. Escuela tradicional

a) Origen: El origen de la Escuela Tradicional se remonta a los siglos XVI y
XVII, dentro de su contexto histérico podemos mencionar dos elementos
fundamentales lo cual no quiere decir que sean los Unicos pero si los mas
importantes:

¢ El rompimiento del orden feudal y por consecuencia el ascenso de la clase
burguesa al poder y centralizacion del mismo en la monarquia absoluta,
ese estrato de la sociedad impulsé, modificé y concentré nuevos medios de
produccion, iniciando con ello el sistema de cooperacién y siendo el
antecedente del trabajo en serie del siglo XX. El hombre en su afan de
dominar la naturaleza va a desarrollar cada vez mas y mejores técnicas,
artes y estudios para lograr su fin.

o El debilitamiento de la iglesia cristiana, quien se encuentra en decadencia,
la iglesia durante la edad media habia ejercido su poderio en todos sus
ambitos y la educacion no era la excepcién, la manera mas efectiva para
los reformadores educativos de la época era sin lugar a dudas la
predicacion y la fundacién de escuelas en las que se propagara su credo,
por mencionar algunos de los fundadores con propositos diferentes a los de
la iglesia catolica se encuentra Martin Lutero quien predica la escolaridad
obligatoria, organiza la ensefianza primaria y se preocupa por la formacion
de los maestros, asi como Ignacio de Loyola y los Jesuitas, ya en el siglo

XVII se puede mencionar a Charles Démia y sus escuelas pobres asi como
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las congregaciones dedicadas a la ensefianza como los frailes de las
escuelas cristianas de San Juan Bautista de La Salle quien fund6 escuelas

populares (1679 ), a las que seguiran muchas otras.

Se dedicara especial interés a la escuela fundada por Ignacio de Loyola ya que
ésta pedagogia contribuyé y (lo sigue haciendo) a conservar y fortalecer la
pedagogia cristiana a partir del siglo XVII; al respecto Roger Gilbert opina que
para comprender la pedagogia de la Compafia de Jesus es necesario admitir que
ésta (la Compafia de Jesus) es un medio de evangelizacion que procura en
primer lugar instruir y formar un grupo selecto de cristianos y que la ratio
studiorum fue elaborada en 1586, gran parte de la didactica de los jesuitas es
amputar los textos de escritores que ellos consideraban peligrosos es decir, tenian
la habilidad de seleccionar a los autores, establecian minuciosas técnicas que
justifican innumerables ejercicios de temas, trabajos de imitacién, doble
traduccion, concertaciones y disputas aunado a un severo sistema de vigilancia y

de represion basado en la emulacién, la delacién y la correccién corporal®.

En materia de educaciéon fue Francis Bacon ( 1561-1626 ) quien dio un nuevo
ordenamiento a las ciencias, primeramente propuso la distincion entre fe y razén y
no caer en los prejuicios religiosos que distorsionaban la comprension de la
realidad. Cred el método inductivo de investigacién, oponiéndolo al método
deductivo Aristotélico; Bacon es considerado como el fundador del método
cientifico moderno. René Descartes (1596-1650) escribio el famoso discurso del
método (1637) en él mostraba los pasos para el estudio y la investigacion,
convencido del potencial de la razon humana, se propuso crear un método nuevo,
cientifico, de conocimiento y sustituir la fe por la razén y por la ciencia. De esa

forma se convirtié en el padre del racionalismo.*’

4 GILBERT, Roger. Las Ideas actuales en Pedagogia. Edit. Grijalbo, México, 1985, p.p..31-32.
*” GADOTTI, Moacir. Historia de las ideas pedagdgicas. Edit. Siglo XXI, 3° ed., México, 2002, p.p. 69-70
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Juan Amos Comenio es considerado como el iniciador de la pedagogia moderna y
reformador social de su época, escribié la Didactica Magna (1657) considerado
como el método pedagodgico para ensefiar con rapidez, economia de tiempo y sin
fatiga; Ramiro Sanchez Roque al respecto comenta: “ para Comenio ante todo, la
escuela tradicional significa método estricto y orden cuidadosamente elaborado.
Asignaba un papel central al maestro, debido a que éste personificaba el orden.
Que se centraba en el método riguroso de organizacion del conocimiento,
preparacion y direccion de los ejercicios, la distribucion del tiempo y los espacios

escolares.”®

La obra maxima de Comenio como se comentd anteriormente es la Didactica
Magna en la cual para Comenio ensefar es la disposicion de tres cosas: tiempo,
objeto y método, éste ultimo como imitacién de la naturaleza es Unico pero debe
despegarse en la unidad de contrarios entre ensefar-aprender, leer-escribir,
palabras-cosas, etc. En donde el principio de la ensefianza es a través de los
sentidos, ya que ensefiar la ciencia es mostrar las cosas. Juan Amés Comenio se
encontraba adelantado a su época el consideraba que se debia reunir en las
escuelas a uno y otro sexo asi como la ensefianza en las escuelas deberia ser
universal, en su Didactica Magna Comenio establece los “requisitos generales
para aprender y ensefiar. Esto es de que modo debemos ensefiar y aprender con

tal seguridad que necesariamente hayan de experimentar los efectos”.

Flores Ochoa explica que lo que Comenio llama método es mas bien un modelo
pedagdgico global que abarca tanto métodos como técnicas de ensefianza
incluyendo contenidos y programas de estudio, explica también que en sus
fundamentos se encuentra explicitamente la relacion alumno-maestro que se debe
de dar durante el proceso ensefianza aprendizaje, siendo éste el objeto de estudio
de la pedagogia moderna, en tanto que el nombre de didactica se reserva para las

técnicas y métodos del aprendizaje. Asi mismo Comenio fundamenta su didactica

8 SANCHEZ, Roque Ramiro. Estilos didacticos. Edit. Morevallado, México, 2001. p.25.
49 COMENIO, Juan Amos. Didactica Magna. Edit. Porrua, 4° ed., México, 1995. p. 61.
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en el método inductivo que como todos sabemos es el pilar de la escuela
tradicional actual. Asi mismo concibe a la ensefianza como un acto administrativo
de distribucion de materias en el tiempo, siendo la funcién del maestro la de un
organizador de conocimientos, un dosificador de cosas y palabras es decir
planifica la ensefianza. En donde el orden es la guia en la ensefianza, de lo
anterior concluimos que tanto el modelo de la pedagogia tradicional y la
tecnologia educativa son sustentadores de un maestro administrador, autoritario y

portador de un método mas que de un saber para ensefiar.>

a. Didéactica Tradicional: De acuerdo con Roger Gilbert una de las principales
caracteristicas de la enseflanza en las escuelas tradicionales es el
magistrocentrismo el cual lo define como “ la funcién magisterial inducida por la
ensefianza individual se define por el derecho y el deber del que lo sabe todo y lo

puede todo, de educar y de instruir al que nada sabe ni puede”*

en tanto que para
Libaneo establece que la ensefianza en dichas escuelas consiste en repasar los
conocimientos para el espiritu de los alumnos y que el método adecuado es la
exposicion verbal de la materia y/o la demostracion, donde los pasos a seguir
son:
e Preparacion del alumno, mediante el repaso de la clase anterior,
e Presentacion del nuevo tema y/o la demostracion del mismo,
e Asociacion del nuevo tema con lo ya conocido,
e Generalizacion de los aspectos particulares se llega al concepto general,
e Aplicacion de lo asimilado en la resolucion de ejercicios.
e El acento puesto en la resolucion de ejercicios, en la repeticion de
conceptos y formulas y en la memorizacion es porque estd muy presente la
concepcion del hombre como una sustancia maleable a la que hay que

moldear mediante la disciplina mental y la formacién de habitos.>?

> FLORES, Ochoa Rafael. Hacia una pedagogia del conocimiento. Ed. Mc Graw Hill. México, 2000. pp. 147-
151.

>! GILBERT, Op. Cit. p. 41.

2 Cfr, LIBANEO, citado por Ramiro Sanchez Roque, en Estilos diddcticos. Edit. Morevallado. México, 2001,
p.25.
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En tanto que Rico Gallegos establece como caracteristicas de la didactica

tradicional las siguientes:

Magistrocentrismo: como todas las actividades que giran en torno al
docente, quien hace de su exposicion su principal recurso didactico.
Logocéntrica: en donde los intereses del alumno quedan en un segundo
término pues son mas importantes el cumplimiento cabal del programa y
sus contenidos.

Memoristica: en donde los conocimientos son casi exclusivamente
memoristicos soslayando la comprension, critica y aplicacion de los
mismos.

Evaluatoria: en un sentido negativo, ya que se remite a examenes
Unicamente sin considerar otros rasgos a evaluar.

La disciplina: es exagerada, impuesta y represiva.

Los horarios son rutinarios e inflexibles.

Los espacios: todas las actividades educativas tienen como escenario
unico el aula cerrada.

Los grupos: generalmente son clasificados atendiendo a los criterios de
capacidad y sexo.

Las clases: se dirigen al alumno promedio, sin considerar las diferencias

individuales.*®

Sobre el mismo tema Margarita Pansza considera que son rasgos distintivos de la

didactica tradicional el verticalismo es decir, se respeta un rigido sistema de

autoridad y por lo tanto de jerarquias, quien tiene mayor jerarquia es quien toma

las decisiones; puede ser la direccion de la escuela, los titulares de las academias

o el profesor por mencionar algunos, resultando vital tanto para la organizacion,

trabajo y por supuesto las relaciones entre los alumnos, quien es el Ultimo de esta

cadena carece de poder. Verbalismo es uno de los obstaculos mas serios de la

53 RICO, Pablo. Vademécum del educador. UPN. México, 2001. p. 125.
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escuela tradicional, donde la exposicion del profesor substituye de manera
sustancial otro tipo de experiencias tales como la investigacion, experimentacion,
observacion, etc. En donde el alumno se convierte en un ente pasivo y el profesor
en el unico “actor” en la ensefianza y adquisicion del conocimiento, trayendo como
consecuencia una dependencia y por lo tanto una gran comodidad para el alumno,
por dltimo establece el intelectualismo, lo cual implica privilegiar la disociacion
entre intelecto y afecto, es decir creer que la escuela tiene como Unica funcion el
desarrollo de la inteligencia es negar el afecto y los valores de los educandos.

Por lo tanto la didactica tradicional se basa principalmente en la memorizacion,
repeticion, en el estudio para “pasar” un examen y no para comprender y aprender
conocimientos reales y aplicables a la vida cotidiana, se soslaya los intereses e

inquietudes del alumno y la clase se centra en la exposicion magistral del docente.

De lo anteriormente expuesto surge la interrogante si la escuela tradicional
conserva actualidad, si en la actualidad la didactica tradicional es decir, la
ensefanza tradicional en escuelas “modernas” o “actuales” tienen una practica

real.

Lo mas comun que encontramos en una gran cantidad de escuelas es
precisamente la practica de la didactica tradicional, en donde se interrelacionan
una serie de elementos: El docente por su parte evita trabajar mas al no tener que
buscar otra serie de técnicas mas dindmicas y lograr la comprension y
construccion del conocimiento, no tiene que elaborar materiales, al no involucrar a
los alumnos en reflexiones y criticas constructivas por supuesto, pierde el temor
de que lo cuestionen y a través de su autoridad mantiene el orden y la pasividad
de los alumnos (segundo elemento) ya que los estudiantes se convierten como
anteriormente se comento en entes pasivos que trae como consecuencia la
comodidad para el trabajo porque no tendra que hacer investigaciones y no tendra
gue realizar sobre todo lecturas, que este es un serio problema actual, la falta del

habito a la lectura porque es mas comodo que el docente le proporcione todo
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“digerido” sintetizado y porque no en fotocopias de los resumenes que el mismo

maestro expone.

Hasta aqui hemos hablado sobre la relacion maestro-alumno pero en el proceso
enseflanza aprendizaje intervienen otros factores como la escuela como un
conjunto de institucionalizacion que se ha convertido en un conjunto de normas
gue son aplicadas con rigidez y de manera impersonal, lo anterior se manifiesta a
través de un edificio especial, un salén numerado, un horario establecido, materia
concreta que aprender o qué ensefiar, un programa preestablecido e inflexible,
normas que acatar tanto para dar clase, evaluar, para conducirse etc. roles que
asumir como el de alumno subordinado, maestro autoridad, funciones que cumplir
alumno-aprender, maestro-ensefar, autoridades educativas administrar, organizar
y aplicar la norma, estos son algunos de los aspectos que alumnos y profesores
viven todos los dias.

Podemos decir, que la Ilabor del docente como un conjunto de
institucionalizaciones se ven cristalizadas dentro del aula cuando el docente pasa
lista pidiendo que se responda presente, el profesor se encuentra frente al alumno
por encima de él ya que existe un estribo o lugar mas alto y los alumnos en hileras
al piso, se exponen o se dictan los apuntes de los ciclos escolares pasados,
utilizando los mismos procedimientos y técnicas de enseflanza sobre todos
aguellos que garantizan la disciplina y la pasividad, por otro lado la labor docente
esta regulada por lo escolar o lo administrativo, que se quiere decir, que son las
normas ya preestablecidas como cumplir con un horario dentro de un aula
especifica, en donde lo institucional va a determinar nuestro quehacer docente.

De tal manera, que el aprendizaje queda reducido al aula, en memorizaciones de
conceptos, principios y hasta procedimientos, todo ello preestablecido en un
programa que se debe cumplir en su totalidad, que se veran reflejados en un
examen, trayendo como consecuencia un aprendizaje no solo mecanizado sino de
un corto tiempo retenido en la memoria. La accion del maestro se centra en los

contenidos programaticos haciéndoselos llegar al alumno a través del dictado,
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escribiendo en el pizarron, explica, expone, reparte fotocopias, demuestra etc. y
por consecuencia se promueve la retencibn memoristica y su verificacion
contestando cuestionarios, repitiendo o exponiendo lo entendido. De tal manera

gue docente y alumno se perciben como complemento uno de otro.

1.2.2. Escuela nueva

La Escuela Nueva surge hacia finales XIX en contraste con el tradicionalismo que
considera al docente como el responsable y protagonista principal del proceso
educativo.

a. Origen: A finales del siglo XVIII, el mercantilismo entr6 en crisis y una
nueva teoria econémica comenzd a orientar las actividades productivas: el
liberalismo. Los pensadores de esta época dieron gran importancia al estudio y a
la reflexion acerca de los procesos econdémicos y la riqueza de las naciones, sus
principales exponentes: “Adam Smith, David Ricardo, Stuart Mill entre otros, con
su énfasis en el desarrollo del individuo como condicién para el desarrollo social
capitalista.”* La revolucion industrial crece a pasos vertiginosos consolidando la
economia de los paises imperialistas quienes desarrollan con gran fuerza el
colonialismo repartiéndose el mundo en colonias o en zonas de influencia, como
consecuencia de estos movimientos de caracter social, econémico y politico las
monarquias absolutistas estan en plena decadencia siendo suplantadas por
monarquias constitucionales o republicas. Todos estos acontecimientos van
consolidando otros ejes de reflexion y andlisis y que formaran las bases filosoficas
de la escuela nueva, tal como el positivismo de Augusto Comte, estableciendo su
concepto de ciencia positiva dando origen a las leyes de los fendmenos tanto
fisicos como sociales; en la linea del pragmatismo se encuentran Jhon Dewey,
Pierce, entre otros. En tanto que para los existencialistas proponiendo espacios en
donde el alumno exista tal y como es. Por otro lado pensadores de la talla de Paul
Sartre, Mauricio Heidegger Merleau Ponty, entre otros, van a poner en el centro
del debate al hombre, tal y como éste es, es decir singular y libre abriendo con ello

el humanismo filosoéfico. Estos acontecimientos y nuevas pensamientos van a dar

>* SANCHEZ, Roque. Op. Cit p. 30.
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origen a una nueva concepcion de la educacion en Estados Unidos y Europa,

opuesta al modelo tradicional que sé venia dando.

La escuela nueva va a edificar todo un sistema educativo que rechaza a la
escuela tradicional, su pasividad, intelectualismo, verticalismo y con ello
generando un rechazo al magistrocentrismo, enciclopedismo, verbalismo, etc.
¢Pero cuales son los ejes directrices de la escuela nueva? Sefialemos las mas
relevantes:

b. Primado de la Psicologia: “La educacion se cimienta sobre la ciencia
psicolégica. En la medida en que se impone la obligacién de tener una
imagen justa del nifio, se crea la de estudiarlo en todas las formas
posibles™® de lo anterior se infiere que lo que debe de atraer al docente
no es el alumno como hecho social y por ende de las relaciones
interpersonales con otros alumnos o0 personas ajenas sSino su
individualidad. Es decir la educaciéon nueva no es mas que la educaciéon
basada en la psicologia del alumno. Ahora bien la escuela nueva va a
desarrollar métodos activos para la ensefianza y el aprendizaje, pero
esto no quiere decir que al hablar de escuela activa nos referimos en
tanto que se realicen trabajos manuales, se muestren objetos o se
realicen interrogantes sino porque en ella se utlizan con fines
educativos la energia del alumno, para comprender lo anterior

comentemos algunas otras caracteristicas de la escuela activa.

c. El Papel Del Maestro: En la escuela nueva el papel del maestro es el de
acompafiante o entrenador, o por ejemplo en las escuelas montessori
se les llama guia, van dejando el papel tradicional de maestro o
docente, al respecto Roger Cousinet opina que el rol del maestro ya no
sera la de ensefar, sino de organizar al grupo, “el maestro esta a la
disposicion de los alumnos ya no son los alumnos los que colaboran

con él para ayudarle a que dé la clase desde lo alto de una catedra;

> Cfr. FERRIERE, Adolphe. Citado por Roger Gilbert en Las ideas actuales en pedagogia. p.90
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ahora se sienta en una mesa en un rincon de la sala. No esta
desocupado, no da ese espectaculo de un adulto que no hace nada, el

trabaja, toma notas, investiga, se instruye”*®

con lo anterior no quiere
decir que el maestro se convierte en un ente pasivo y observador, sino
gue trabaja con el equipo formando parte de él, no interviene ni en la
formacién de los equipos ni en la eleccion del trabajo, de una propuesta

de actividades los alumnos elegiran los temas a tratar y desarrollar.

Lo anterior va ser determinante para que la escuela nueva tenga como
base una pedagogia del interés, en donde la autoeducaciéon conduce a
una pedagogia basada en el interés excluyendo toda idea de programa
impuesto; en tanto Bloch citado por Roger Gilbert menciona que “el
movimiento de la educacion no es otra cosa que una pedagogia de lo
inmanente, puesto que rechaza toda idea de una formacion por lo

exterior.”’

De tal manera que la educacion no puede concebirse en un ambiente
cerrado, si lo que se pretende es que los intereses se manifiesten estos
tendran que ser en la realidad: la naturaleza, la sociedad, el arte,
despertando en el alumno el espiritu creador, ¢cémo se logra esto? La
escuela nueva introduce actividades libres de trabajos que desarrollan
en el alumno la imaginacion, el espiritu de iniciativa y la audacia
creadora, hasta llegar a los textos libres, “no se trata de la asimilacién
de lo real conocido, ya no se trata solamente, para el nifio, de asimilar lo
real conocido, sino de iniciarse en el proceso por el cual se conoce lo

»58

real y de avanzar ya por el camino de la indagacién”>® todo originara el

gue el alumno descubra y juzgue en su mundo real, por lo tanto la

5 Ctr. COUSINET, Roger. Citado por JUIF, Paul. En grandes orientaciones de la pedagogia contempordnea.
Narcea. Madrid, 1988, p.p.87-88

*7 Cfr. BLOCH, M.A. citado por Roger Gilbert. Las ideas actuales en Pedagogia. p. 93.

> ROGER, Gilbert. Op. Cit. p. 95.
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educacion ya no consiste en “ensefar” lo ya conocido sino comprender

gue el alumno es creador.

La autodisciplina viene a remplazar a la disciplina autoritaria del docente de la
escuela tradicional, autodisciplina en el sentido de autorregulacion del grupo y por
consecuencia del individuo Adolhe Ferriere citado por Roger Gilber al respecto
puntualiza “si se desea tener ciudadanos capaces de conducir el barco del
Estado, hay que empezar por formarlos, luego, para desarrollar en el nifio el
sentido de la justicia por el ejercicio de una actividad judicial; finalmente, porqué
s6lo en un medio libre podra el alumno revelarse tal como es, con su caracter y

»®9 analizando lo anterior Roger Gilbert expresa que la orientacién

sus aptitudes
democratica de la educacion nueva se manifiesta claramente en esta sustitucion
de las responsabilidades del orden: el maestro-monarca abdica y cede el poder a
sus discipulos, no por despecho ni por impotencia, sino por la voluntad de

colocarlos en posicién funcional de autogobierno®.

Confrontados con el problema los alumnos llegan a comprender que la paz
necesaria para la creacion requiere la elaboracién y la observancia de un
reglamento; pero la reglamentacion o el “orden” no llega del autoritarismo del
profesor sino de la clara comprension de los alumnos que se requiere disciplina
para poder lograr sus fines propuestos es decir, desarrollar sus capacidades

creadoras y construir el conocimiento perdurable.

Por otro lado, no podemos establecer un método especifico para la escuela nueva
ya que no existe una sola escuela nueva sino una diversidad de ellas pero todas
encaminadas al mismo fin por diversos caminos, seria complejo analizar a fondo
cada uno de los métodos para las escuelas nueva, no siendo ademas la finalidad
del presente trabajo, de tal manera que solamente elaboraremos de manera

abstracta las principales caracteristicas de los diferentes métodos activos; por

> Cfr. FERRIERE, Adolphe, citado por Roger Gilbert en las ideas actuales de la pedagogia. p.99.
% ROGER Gilbert. Op. Cit. p.98.
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ejemplo el método Montessori responde a la mayoria de los principios que se han
venido manejando, al respecto Roger Gilbert comenta que por la importancia que
le da al trabajo individual, concreto y licido asi como por su concepcion liberal y
serena de la disciplina, por la actividad capacidad del alumno, por lo anterior

podemos decir que reune todas las caracteristicas de una escuela nueva.

Otro de los métodos importantes de la escuela nueva se encuentra el establecido
por el doctor Ovide Decroly, estableciendo como principios rectores la
coordinacion de diversas actividades escolares, readaptacion de los estudios al
alumno, hacer de la escuela un ambiente en que el alumno pueda ejercer una
actividad individual personal, la utilizacion de las técnicas y la practica de los

centros de interés.

Decroly va a distinguir para el estudio los tres tiempos sucesivos de la
observacion, la asociacion y la expresion siendo estos determinados por él mismo,
“se debera escoger” entre los grupos siguientes: la nutricion, la lucha contra la
intemperie, la defensa contra los peligros y enemigos varios, el trabajo solidario y
la recreacion; pues para Decroly son estas las grandes necesidades vitales,
ademés establece un programa mensual de las actividades a realizar®* de lo
anterior podemos establecer una gran diferencia entre el método Montessori y el
de Decroly ya que este ultimo al parecer ser, no respeta la libertad e individualidad
del alumno, ya que al establecer temas que se deban cumplir en determinados
tiempos ya preestablecidos estara de cierta manera imponiendo una actividad ni

acogida ni sugerida por los alumnos.

La escuela de Jhon Dewey afirma que la ensefianza debe darse por la accion y no
por la instruccion como lo sostenia la escuela tradicional, consideraba que la
educacion continuamente reconstruia la experiencia concreta, activa, productiva

de cada uno.

®' ROGER, Gilbert,Op. Cit. p.p. 101-102.
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Desde el punto de vista de Moacir Gadotti, la educacion preconizada de Dewey
‘era esencialmente pragmatica, instrumentalista, buscaba la convivencia

democratica, pero no por ello cuestionaba la sociedad de clases”®?

para Dewey
(continua el autor) la experiencia concreta de la vida se presentaba frente a los
problemas de la educacion quien podria ayudar a resolver. Segun él, hay una
escala de cinco etapas del acto de pensar:

e Una necesidad sentida,;

e El analisis de la dificultad;

e Las alternativas de solucién del problema,;

e La experimentacion de varias soluciones hasta que el examen mental

apruebe una de ellas;
e La acciobn como la prueba final para la solucién propuesta que debe ser

verificada de manera cientifica.

De acuerdo con tal vision la educacion era proceso y no producto, es decir un
proceso de reconstruccion y reconstitucion de la experiencia; un proceso
permanente de mejoria permanente de la eficiencia individual. De tal manera que
el objetivo de la educacion se encontraria en el proceso en tanto que el fin estaria
en si misma. Se trataba de aumentar el rendimiento del alumno siguiendo sus
propios intereses, para Moacir estos intereses servian mas que nada a los
intereses de la nueva sociedad burguesa: la escuela deberia preparar jévenes
para el trabajo, para la actividad practica, para el ejercicio de la competencia, y
con ello acompafiando al desarrollo industrial de las sociedades.®

Si bien es cierto, como lo comenta el autor, la escuela nueva atendié a los
intereses de una clase social burguesa, debido ello al desarrollo tecnolégico e
industrial que se estaba viviendo en una gran cantidad de paises desarrollados
industrialmente, pero también es verdad que la escuela nueva va ser la primera en

criticar los métodos autoritarios de la escuela tradicional (ampliamente comentada

2 MOACIR, Gadotti, Op. Cit. p.148.
% |bidem. p.149.
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en el tema anterior) pero su labor no se quedara en la sola critica si no que
propone alternativas reales, tal es el método activo de la ensefianza en donde el

centro de la educacion es el alumno es decir; el paidocentrismo.

Ahora bien, ante la critica que hace el autor que sirvié para el desarrollo de una
clase social burguesa tiene razén porque las condiciones contextuales de la época
la burguesia habia adquirido poder en todos sus ambitos pero, también es cierto
gue algunos pedagogos de la escuela nueva rebasaron el pensamiento burgués
para aplicarlo a las circunstancias sociales y econdémicos de las sociedades,
porque de no ser asi caeriamos en el error de que la escuela nueva es para una
clase social privilegiada de un pais desarrollado industrialmente, actualmente la
escuela nueva a través de los métodos activos son aplicados no solo en escuelas

particulares sino, publicas de paises en vias de desarrollo como el nuestro.

Los métodos de ensefianza son el mayor aporte de la escuela nueva, muchos han
sido los aportes al respecto, como se comentd anteriormente no existe un solo
método de la escuela nueva, ya se comentaron el de Montessori, Decroly, Jhon
Dewey, con caracteristicas similares se encuentran el método de los proyectos de
William Heard Kilaptrick, centrado en una actividad practica de los alumnos, de
preferencia manual, o la escuela funcional de Edouard Claparéde, quien explicaba
gue la sola actividad no era suficiente para explicar la accibn humana, en donde la
actividad educativa era solo la que correspondia a una funcion vital, pero es con
Jean Piaget quien marcara un cambio trascendental en la pedagogia propone el
método de la observacion para la educacion del nifio, de ahi la necesidad de una

pedagogia experimental.

A manera de conclusion podemos sintetizar los siguientes parametros
pedagdgicos de la escuela nueva:

e Se enfatiza el desarrollo intelectual y el aprendizaje cientifico-técnico, en

donde el alumno es el protagonista de su propio autodesarrollo, con base

en sus intereses, necesidades, actividades creativas, etc... segun lo
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plantean Montessori, Decroly, Dewey y Claparede, siendo el mismo alumno
el constructor de su propio aprendizaje.

e Puerocentrismo en donde el alumno es el elemento activo del proceso
educativo, pero ademas participa en todas las actividades didacticas, en las
acciones del maestro e incluso en la seleccion de los contenidos ya que
estos no deben girar en las demandas de los adultos sino de las de las
necesidades e intereses de los alumnos.

¢ Individualizacibn de la ensefianza atendiendo de sus necesidades e
intereses de cada alumno.

e La relacion pedagogica maestro alumno ha de ser antiautoritaria nada de
imposicion de modelos adultos, se trata de sustituir la impresién por la
expresion, en donde el alumno recupere la voz y la palabra. Los
reglamentos, prohibiciones y castigos maleducan, pues cohiben la libertad
y la originalidad del alumno.

e Preparacion para la vida en movimiento, ha de ser el ambiente lo mas

natural posible, lo mas parecido a la vida.

De estos cinco parametros de la escuela nueva pueden combinarse entre si y dar
varios modelos pedagogicos.

La escuela nueva desarrolla un nuevo modelo didactico centrado en el alumno,
basado en el descubrimiento de él mismo como persona, con atributos propios y
particulares; en base al descubrimiento del significado y las posibilidades de la
motivacion, el interés y las actividades propias del alumno, considerado a la

escuela como la vida misma y no como una preparacion para la vida.

La escuela Nueva como toda escuela o modelo didactico no debe escapar a
criticas o reflexiones de la misma, si bien es cierto como afirma Claparéde, que
“toda conducta esta dictada por un interés”, y que “en cada momento, un
organismo, actua siguiendo la linea de su interés mayor” en donde el educador
deberd interesarlos y mantener el interés para fomentar su impulso hacia una

cultura u objeto determinado, no se puede dejar al arbitrio total del alumno la
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direccion de la ensefianza o la conduccion del proceso de aprendizaje, seria
complicado y porque no decirlo contraproducente, la escuela es una instituciéon
rigida en mayor o menor medida dependiendo del pais, por su propia estructura
mantiene al alumno dentro de un cuadro organico, con cierta disciplina y orden,
lineamientos a seguir ya sean de orden administrativo o de orden social,
pedagogico e institucional, la escuela nueva no escapa a este ordenamiento
provocando en el alumno hasta cierto grado un choque con la sociedad, por otro
lado la escuela tiene una funcién de caracter intelectual, toda institucion educativa
tiene como finalidad primordial el aprendizaje de la lectoescritura, a contar, se
adquieren conocimientos de orden general, se instruye y se cultiva esto si se
guiere a nivel basico a nivel superior se adquieren los conocimientos que seran la
base del futuro profesionista sea cual sea la profesibn que haya elegido, la
Escuela Nueva procura integrar otras formas de la cultura tales como las
manualidades, las artisticas... pero estas otras formas siempre quedan como
marginadas, una escuela que deja de lado las funciones intelectuales es decir los

conocimientos no esta cumpliendo con su propdésito principal.

1.2.3. Tecnologia educativa
a. Origen. Los antecedentes de la tecnologia educativa son los antecedentes
de la psicologia controlada de Pavlov, sin embargo se considera que la tecnologia
educativa nace en los primeros afos del siglo XX, con la escuela administrativa de
Frederick Winslow Taylor, como un efecto directo de la etapa expansionista del
industrialismo estadounidense. Pero no es sino hasta mediados del Siglo XX el
desarrollo de la Tecnologia Educativa, con el fin de la Segunda Guerra Mundial y
las consecuencias inevitables de expansionismo militar y econémico por parte de
los Estados Unidos y la URSS, dividiéndose el mundo en dos bloques, el primero
encabezado por los Estados Unidos denominado “bloque occidental” el segundo
encabezado por la Unién Soviética denominado “bloque oriental” que dominaba
toda la Europa oriental, generando la llamada “guerra fria” provocando la divisién
del mundo y por ende la lucha por el poder politico y econdmico del mismo, el

reflejo més claro de estos acontecimientos son la guerra de Vietham, Corea e
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invasiones a America Latina; aparejado todo ello con un desarrollo tecnolégico
gue crece cada dia mas a pasos agigantados.
En el ambito Educativo la tecnologia educativa pretende aplicar el modelo
empresarial a la escuela, es decir, que la educaciébn apoye directamente al
sistema productivo con la intencion de satisfacer las necesidades de éste.
Pablo Rico establece tres los factores que dan origen a esta técnica de control
conductual al servicio del proceso de produccion:

e El Pragmatismo

e EIl Empirismo

e El éxito empresarial de Henry Ford (1863-1947)%
¢ Por qué surge la tecnologia educativa? Ante los acontecimientos de movilidad y
desarrollo industrial, econdmico y politico que estaba viviendo el mundo entero la
educacion no podia quedarse estatica e inamovible, el desarrollo de la tecnologia
educativa va a atender a la necesidad de aportar a la ensefianza una fase mas
cientifica y “hacer mas productiva la educacion; eficiencia en el saber hacer con
una adecuada dosificacion y programacién de la ensefianza. Para ello se insiste
en una meticulosa tecnificacion del proceso y en la consideracion del profesor

"65 as decir, mediante una racionalizacion cientifica

como ingeniero de la educacion
de la aplicacion de los recursos tecnoldgicos en la ensefianza, ésta resulta mas

eficiente.

Para Ramiro Sanchez Roque los fundamentos de la Tecnologia Educativa se
encuentran establecidos con un enfoque filosofico y otro psicolégico, el primer
fundamento es de caracter cientista el cual sostiene que no hay otro conocimiento
verdadero que el conocimiento cientifico, visibn emparentada con el positivismo
gue defiende que la dicha del hombre la traerd el desarrollo de las ciencias y de

las técnicas; el enfoque psicologico basado en el conductismo de Skinner

* RICO, Gallegos. Op. Cit. p.126
® |bidem p. 127
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ejemplifica el pensamiento cientista, la cual da valor absoluto a la ciencia

verificable.%®

En materia educativa Skinner sigue los trabajos de Pavlov guiado por el
condicionamiento clasico que consiste en que todo proceso de aprendizaje existira
un estimulo y por consiguiente una respuesta aprendida por la contiglidad
respectivamente. Para Skinner el hombre es manipulado por estimulos del medio
ambiente externos, por lo tanto puede ser moldeado y determinado su
comportamiento, se refuerzan las actividades para con el individuo cuando se
desea un cambio en el individuo a situaciones no peculiares o familiares para él;
en la escuela y en la industria es muy comun éste método, por ejemplo el alumno
gue es complementado para realizar una tarea o la retroalimentacién en el caso
de los obreros cuando ganan por produccién. Skinner®” considera que el fracaso
de la ensefianza radica en el método empleado por los profesores, ya que si el
profesor centra su atencion en la eficiente acumulacién y registro de informacién y

fomentar la capacidad del hombre al medio.

Es decir, imprimir conductas en los alumnos mediante un “racionalizado programa
de estimulos, respuestas, reforzadores e inhibidores de conductas” concebir el
proceso enseflanza aprendizaje de esta manera es considerar al hombre de
manera deshumanizada, es decir, considerar que el individuo no tiene libertad y
gue el comportamiento del mismo solo puede ser explicado mediante un rigido

determinismo.

El eje de la tecnologia educativa se basa en el programa por objetivos y el empleo
de técnicas especificas, este tipo de programas no permite subjetividades ya que
estd centrado en el hombre generando valores de competitividad, eficiencia,
productividad e individualismo lo cual no permite la mas minima ideologia del

individuo.

® SANCHEZ, Roque. Op. Cit. p. 37
67MOACIR, Gadotti. Op. Cit. pp.319 Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) se doctoré en Harvard y ensefié en la
universidad de Minnesota y de Indiana. Es considerado un representante del analisis funcional del comportamiento.
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Hasta aqui hemos tratado sobre Skinner y su influencia en la educaciéon con un
enfoque determinista, mas no podemos dejar de analizar la postura de Hebert
Marshall McLuhan y su influencia en educacion a través de la tecnologia

educativa.

McLuhan fue un pensador de vanguardia, sobre todo en su tiempo, considero a
los medios masivos de comunicaciéon como los medios idéneos para el desarrollo
y progreso de la educacion, buscoé singularizar al mundo en la compleja red de
comunicaciones, en la que el hombre esta inmerso, es decir en la era de la
cibernética, de la electronica y de la automatizacién. Mundo del cual el hombre no
puede huir y por el contrario debera hacerle frente, involucrarse en €l convertirse
parte del mismo y sobre todo conocerlo y manejarlo para lograr de manera rapida

y satisfactoria los objetivos planteados, en este caso la eficacia de la educacion.

En su libro Mutations establece claramente la inoperatividad de las escuelas
(vistas como estructuras fisicas, es decir como edificios) y la funcionalidad de los
medios masivos de comunicacion en este caso de la television, transcribo
textualmente algunos pasajes del mismo, que nos ayudaran a clarificar nuestras

ideas.

“Llegara el dia —y tal vez éste ya sea una realidad- en que los nifios aprenderan mucho mas y
con mayor rapidez en contacto con el mundo exterior que en el recinto de la escuela. ¢Por qué
regresar a la escuela y detener mi educacién?, se pregunta el joven que interrumpio
prematuramente sus estudios. La pregunta es arrogante, pero da en el blanco: el medio urbano
poderoso explota de energia y de una masa de informaciones diversas, insistentes e
irreversibles... la educacién era una tarea relativamente sencilla: bastaba descubrir las
necesidades de la maquina social, y después reclutar y formar a las personas que responderian a
esas necesidades. La funcién real de la escuela era menos la de estimular a las personas a
descubrir y aprender y, con esto, hacer de su vida un progreso constante, que la de procurar
moderar y controlar estos procesos de maduracion y evolucion individuales...la television ayudara
a los estudiantes a explorar la realidad en gran escala: les permitird observar un atomo, de la
misma forma que los espacios interestelares; podran analizar sus propias ondas cerebrales; crear
modelos artisticos a partir de la luz y del sonido; familiarizarse con antiguas y con nuevas
costumbres, etc. Y todo esto donde quiera que estén. La television serda un instrumento del
compromiso individual, de la comunicacion reciproca, ya sea con otras personas, cientificos o
sistemas sociales...”*®

No muy lejos de la realidad se encontraba McLuhan, actualmente los medios de
comunicacion juegan un papel preponderante en la educacion en todos sus

niveles, desde un simple televisor, pasando por la radio, los sistemas satelitales,

Bt MCLUHAN, H. M. Citado por GADOTTI, Moacir, en Historia de las ideas pedagdgicas. Mutations
1990, Paris.

63



La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagdgica del profesor en Derecho | 2010

educacion a distancia o de circuito cerrado y via internet lo mas novedoso,
cuantos conocimientos se adquieren por estos medios cibernéticos o electronicos
sin siquiera conocerse alumno-maestro, no cabe duda que la realidad ha
rebasado algunas de las teorias de McLuhan, en la actualidad seria una
aberracion tratar de ignorar la importancia de los medios de comunicacion como
seria catastrofico no comprender los riesgos que conllevan la inadecuada
utilizacion y aplicacion de los mismos, es decir, se requiere como lo establecio

Skinner un uso racionalizado de los mismos.

1.2.4. Escuela critica
a. Origen. Surge a mediados del siglo XX logrando su desarrollo en los afos
setentas y ochentas como una respuesta a los embates generados por los
postulados de la Escuela Tradicional, la Escuela Nueva y de la Tecnologia
Educativa, establece como uno de sus postulados la reflexion colectiva entre
maestros y alumnos sobre los problemas que les atafien en el ambito pedagdgico,
para lo cual se requiere hacer una critica sobre la escuela sus métodos, sus
relaciones, sus fines que se logran a través del curriculum oculto, su ideologia. La
Escuela Critica toma elementos que no habian sido reflexionados o que de
manera cautelosa se cuestionaba sobre ellos por las diferentes corrientes
pedagogicas dichos elementos son el autoritarismo, lo ideolégico y el poder,
estableciendo que el problema educativo no es psicoldgico o técnico sino politico,
incluye elementos del psicoandlisis y andlisis de las relaciones sociales en el

proceso ensefanza-aprendizaje.

En la escuela analizar el problema del poder genera conflictos y éste a la vez
provoca toma de conciencia de que la escuela es un centro de contradicciones
psicolégicas, econdmicas y politicas, analizar el poder lleva al docente analizar su
propia autoridad conduciéndolo a una forma de autogestion, “dentro de ésta
corriente se considera que el Unico elemento real de maduracion psicologica y de

progreso social consiste en el pleno ejercicio, por parte del hombre, del poder que
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le pertenece por su actividad y su trabajo, ese poder cotidiano que comenzando

logra por las instituciones en que transcurre su vida”®

El hombre crea las instituciones como un ente colectivo y por ende se desarrolla el
poder de su propia transformacién, generando una critica y reflexiéon contra las
posturas mecanicista de la educacion tradicional, tecnocratica, si las instituciones
se manifiestan por el comportamiento y modo de pensar de los individuos que en
ella confluyen no son de ninguna manera como lo sostiene la Escuela Nueva
producto de la psique sino del poder colectivo. Es claro que el docente forma parte
integral de la colectividad educativa y su formacion didactica es piedra angular
para lograr la transformacién de la labor docente en las instituciones, de tal
manera que la formacion docente no debe dejar de lado el cuestionamiento
permanente de los elementos que conforman a toda institucion educativa, en
donde maestros y alumnos tendran que asumir roles diferentes a los que habian
venido asumiendo, “deberan recuperar para ellos mismos el derecho a la palabra
y a la reflexion sobre su actuar concreto, asumiendo el rol dialéctico de la

contradiccion y el conflicto, siempre presente en el acto educativo.””®

La Escuela Critica se sostiene por varias vertientes de la pedagogia, haremos
referencia a las que influyeron de manera importante en la conformacion de la
Escuela Critica:

e Pedagogia institucional la cual relaciona el psicoandlisis con la
problemética del poder, de las instituciones y de los grupos. En la cual el
maestro renuncia conscientemente a su rol autoritario y establece una
alternativa en su rol como docente generando nuevas relaciones entre el
docente y el alumno.

e Estructuralismo considera que la vida educativa atiende a un sistema de
estructuras en donde el hombre no actia de manera individual, estructuras

conformadas por un complejo de reglas, normas y relaciones.

&9 PANSZA, Gonzélez Margarita. Fundamentacién de la Didactica. T. I., Edit. Gernika, México, 1986, p.228.
70 .
Ibidem p.62
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e La Escuela de Frankfurt en Alemania, sus primeros exponentes fueron:
Max Horkheimer, Theodor W. Adorno y Hebart Marcuse, desarrollaron una
teoria critica de la sociedad y de la cultura moderna, todo ello en medio del
conflicto militar de la segunda guerra mundial, estos estudiosos
perseguidos por los nazis emigraron a los Estados Unidos, una segunda
generacion de teoricos de la escuela de Frankfurt va a ser la constituida por
Jurgen Habermas y Henry Giroux, que mas adelante haremos un analisis
mas profundo de sus contribuciones.

e Teoria del grupo operativo, que se fundamenta en el psicoandlisis, la
sociologia funcionalista y el marxismo, siendo sus principales expositores:
Enrique Pichdon Riviére, Bleger, Rolla, Liberman y Taragano, sus
aportaciones en el campo educativo establece que en el grupo operativo
debe existir la libertad, en donde el coordinador no es un lider o monitor,
pues no dice al grupo lo que tiene que hacer, sino que permite al grupo

constituir su forma de trabajo, sus responsabilidades y sus tiempos.

No es objeto del presente trabajo hacer un andlisis profundo de todos los
exponentes y tedricos que consolidaron ésta escuela, pero considero que se debe
de analizar de manera mas profunda a los expositores mas representativos y
actuales de la Escuela de Frankfurt a Henry Giroux y a Enrique Pichon Riviére

como el exponente mas representativo del grupo operativo.

Peter Mclaren establece que la Pedagogia critica es tan diversa como el nimero
de seguidores, establece que los tedricos criticos comienzan con la premisa de
gue los hombres y las mujeres no son en esencia libres y que habitan un mundo
repleto de contradicciones y asimetrias de poder y privilegios, en donde el
educador critico aprueba teorias dialécticas, es decir, teorias que reconocen los
problemas de la sociedad que surgen del contexto interactivo entre el individuo y
la sociedad, en donde ambos se encuentran intimamente relacionados surgiendo
con ello contradicciones y similitudes, la naturaleza dialéctica de la teoria critica,

habilita al investigador de la educacion para ver a la escuela como un centro
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cultural donde se promueve la afirmacion del estudiante y no solamente como un

centro de instruccion y adoctrinamiento.”*

La escuela desde un punto de vista dialéctico la ve como espacios de dominacion
y de liberacion, lo anterior rechaza a la teoria educativa dominante que concibe a
las escuelas como espacios donde los estudiantes adquieren habilidades y
actitudes necesarias en el mejor de los casos en ciudadanos patridticos,

industriosos y responsables.

Para el educador critico el estudiante y el educador deben tomar partido en los
problemas de caracter social, politico y econémico, en donde los problemas estan
vinculados a intereses de raza, clase y género. Para Henry Giroux la teoria de la
ensefianza debe basarse principalmente en los micro y macro objetivos. Los
primeros son el contenido del curso estan delimitados y son por lo general poco
cuestionados, en tanto los macro objetivos permiten al estudiante hacer
conexiones entre métodos, contenido y estructura del curso y su significado dentro
de la realidad social “este enfoque dialéctico de los objetivos del aula permite a los
estudiantes adquirir un marco de referencia mas amplio o vision del mundo; en
otras palabras, los ayuda a adquirir una perspectiva politica. Los estudiantes
pueden entonces hacer explicito el programa oculto y desarrollar una conciencia
politica critica.”’? Para Giroux la importancia de la relacién entre ambos objetivos
radica en que el estudiante descubra las conexiones entre las normas y los
objetivos del curso (el contenido), valores y relaciones estructurales de la

sociedad.

Un ejemplo de los micro objetivos de la ensefianza de la guerra de Independencia
de Meéxico podrian ser algunas fechas de importancia como el inicio y
consumacion de la misma o conocer los tratados por los cuales se termina la

independencia, dichos conocimientos son estrechos y poco cuestionables, los

" MCLAREN, Peter. La Vida en las Escuelas. UNAM, Edit. Siglo XXI, México. 1984, p.108
”? |bidem p.205
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micro objetivos tienen que ver con la organizacion, clasificacion, dominio y
manipulacién de los datos, a lo anterior Giroux lo llama conocimiento productivo
en tanto los macro objetivos se centran entre medios y fines, entre los hechos y
sus implicaciones sociales y politicas mas amplias, siguiendo con el ejemplo de la
guerra de independencia se podrian establecer las siguientes macro preguntas: ¢,
Cudl es la relacion entre la invasion Napoleonica a Espafia y la independencia de
México? ¢A qué intereses atendid la guerra? ¢Cudl es el significado del grito
iviva Fernando VII! de el Padre Hidalgo? ¢Cuales fueron los intereses de fondo
gue movieron a Vicente Guerrero y Espafoles radicados en la Nueva Espafia y
poner fin a la guerra de independencia? Desarrollar macro objetivos favorece un
modo dialéctico de investigacion; el proceso constituye una aplicacion
sociopolitica del conocimiento, que Henry Giroux denomina conocimiento

directivo.

b. La Pedagogia Critica y la Construccion Social del Conocimiento.

Para los tedricos criticos el conocimiento es una construccion social que esta
arraigada en los nexos de poder, lo anterior significa que el mundo en que vivimos
es construido simbdlicamente por la mente del sujeto a una interaccion social
entre los individuos, dependiente de la cultura, del contexto, de las costumbres y
de la especificidad historica, de tal manera que no existe un mundo autébnomo e
ideal, de tal manera que debemos cuestionarnos cudl es el papel del docente ante
esta interaccion social, ante esta dependencia de los embates sociales y por ende
politicos, por qué el docente da preferencia a algunos alumnos de cierto status
social, raza o sexo, en la pedagogia critica se pregunta como y por qué el
conocimiento es construido en la forma en que lo hace, y cdmo y por qué algunas
construcciones de la realidad son legitimadas y celebradas por la cultura

dominante mientras que otras no lo son.

Jurgen Habermas establece una distincion de las formas en que es concebido el
conocimiento, éste puede clasificarse como un conocimiento técnico (similar al

conocimiento productivo de Giroux) que es enfatizado por los docentes de las
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corrientes liberales y conservadoras (escuela nueva y tradicional) conocimiento
gue puede ser medido y cuantificado, estd basado en las ciencias naturales y
utiliza el método analitico-hipotetico-deductivo o empiricos todos ellos son
utilizados por los educadores para medir el conocimiento y controlar a los

estudiantes.

Otro tipo es el conocimiento practico éste se adquiere mediante la descripcion vy el
analisis, el conocimiento practico se adquiere por ejemplo en el trabajo de campo
en la escuela para evaluar la conducta y la interaccion de los estudiantes, este
tipo de conocimiento no es estadistico ni somete la informacién a un trabajo de
cuantificacién de los datos; el tercer tipo de conocimiento es el emancipatorio (lo
que Giroux llama conocimiento directivo) que trata de unificar y reconciliar el
conocimiento técnico y el conocimiento practico, el conocimiento emancipatorio
nos ayuda a entender como las relaciones sociales son distorsionadas y
manipuladas por las relaciones de poder y privilegios. Establece las condiciones
bajo las cuales la irracionalidad, la dominacién y la opresion pueden ser
transformadas y liberadas por la accion colectiva es decir, establece los

fundamentos para la justicia social, la igualdad y el habilitamiento.

Para comprender mejor la postura de la didactica critica es preciso establecer y
clarificar los siguientes conceptos:

o Clase se refiere a las relaciones econdmicas, sociales y politicas que
gobiernan la vida en un orden social, las relaciones de clase nos reflejan el
status socioecondémicos de las personas, su lugar de residencia, de trabajo,
estas relaciones se encuentran relacionadas por la plusvalia del trabajo,
quién la produce y para quién.

e Cultura, el concepto de cultura significa para los teoricos criticos las formas
particulares en las cuales un grupo social vive y da sentido a sus
circunstancias y condiciones de vida dadas; asi mismo consideran que la
cultura estad intimamente relacionada con la estructura social de clase,

género y edad, que producen formas de opresion y dependencia, la cultura
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define las aspiraciones de poder tanto para las relaciones dominantes
como para las subordinadas asi mismo la cultura es el centro de
produccion, legitimacion y circulacion del conocimiento particular.

¢ ldeologia ésta describe una forma de ver el mundo, un complejo de ideas,
la ideologia tiene funciones tanto positivas como negativas, en la primera la
gente le da sentido a su mundo social y politico tomando conciencia de su
realidad en el mundo en que vive y por ende establece su participacion en
el; la funcidon negativa de la ideologia esta vinculada al concepto de
dominacién en donde la clase dominante o relaciones dominantes
subyacen por encima de las mas débiles, es decir, las relaciones son
desiguales y privilegian por lo tanto a algunos grupos por encima de otros.
John Thompson” clasifica a la ideologia negativa en cuatro formas
diferentes: la legitimacion un ejemplo se legitima el curriculum oculto, en
donde la cultura dominante esconde la verdad del curriculum oculto, la
disimulacién resulta cuando las relaciones de dominacién estan ocultas,
negadas u obscurecidas en diferentes formas; la fragmentacion las
relaciones de dominacion fragmentan a los grupos quedando en oposicion
unos con otros, un ejemplo clasificar a los grupos estudiantiles minoritarios
separados a los de otra relacién cultural. La cosificacion ocurre cuando
situaciones histéricas transitorias se presentan como permanentes,
naturales y de sentido comun como si existieran fuera del tiempo. De lo
anterior se infiere en que ciertas formaciones de ideologia hacen que no
reconozcamos nuestra complicidad al aceptar ciertas relaciones desiguales

de poder y privilegios dentro del orden sociocultural.

C. La Pedagogia Critica y las Relaciones entre el Poder y el Conocimiento

La pedagogia critica encuentra de suma importancia la relacion existente entre el
conocimiento y el poder, en donde los programas escolares dominantes separan
la relacion existente entre el conocimiento y el poder tratando a éste Ultimo de una

manera técnica y pasiva en tanto el conocimiento es tratado como algo para ser

B cfr JHON, Thompson, citado por RAMIRO Sénchez, en Estilos Did4cticos. Editorial Morevallado. 2001.
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dominado; la relacion entre poder y conocimiento plantea el cuestionamiento
sobre cudles teorias debe de trabajar el educador y que conocimiento puede dar
para habilitar a los estudiantes, entendiendo por habilitar no solo el hecho de
ayudar a los estudiantes a comprender y abordar el mundo que los rodea sino

para capacitarlos para cambiar el orden social donde sea preciso.

d. La Pedagogia Critica y la Reproduccion Social

Cudl es el poder de las escuelas para perpetuar y reproducir las relaciones
sociales con la finalidad de sostener las relaciones economicas de la clase
dominante de la sociedad, en otras palabras la reproduccion social se refiere a la
reproducciéon de generacion en generacion de las clases sociales, un ejemplo la
gran mayoria de los estudiantes de la clase trabajadora se convierten en adultos
de la clase trabajadora, los estudiantes de la clase media se convierten en
trabajadores de la clase media; como las escuelas transmiten las posiciones de
estatus y de clase de la sociedad, la reproduccién social es tanto una cuestion de
posicibn econdmica, de clase, que implica factores sociales, culturales y
linguistico; contrarrestando esta teoria va a surgir la teoria de la resistencia,
siendo sus principales exponentes Paul Willis y Henry Giroux, quienes trabajan a
partir de la comprension de la cultura, definiendo la relacion entre escuela y
sociedad dominante. Cuestionan los procesos por medio de los cuales el sistema
escolar refleja y sostiene la logica del capital asi como las practicas y estructuras
sociales dominantes que se encuentran en toda sociedad dividida por, género,
clase y raza. Para Peter Mclaren una de las principales contribuciones de la teoria
de la resistencia es el descubrimiento de que los estudiantes de la clase
trabajadora que se involucran en episodios de resistencia en las aulas con
frecuencia se implican ellos mismos en su propia dominacion, es decir, los
estudiantes resisten la opresion de la escuela, por medio de un rechazo al trabajo
mental prefiriendo trabajos manuales, de esta manera desplazan el potencial que
la escuela tenia para ayudarlos a escapar del taller una vez que se graduaran,

(este es un ejemplo de los estudiantes norteamericanos) el trabajo de los tedricos
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de la resistencia han ayudado a comprender como trabaja la dominacion aun

cuando los estudiantes rechacen la ideologia que esta ayudando a oprimirlos.”

Sobre el mismo tema Henry Giroux establece que algunas caracteristicas de la
resistencia estudiantil no son necesariamente actos malos o negativos, sino que
se puede manifestar en momentos represivos (sexistas o racistas) de la cultura
dominante; el principal problema de la resistencia en las escuelas para los
estudiantes es incorporar su cultura callejera al salon de clases, “los estudiantes
rechazan la cultura del aprendizaje en el aula porque, para la mayor parte esta
“deslibidinizada” (niega el erotismo) y esta influida por un capital cultural al cual los

grupos subordinados tienen un acceso poco legitimado.

La resistencia a la instruccidn representa una solucion de parte de los estudiantes
para no ser disimulados frente a la opresion; es una pelea en contra de que se
borren sus identidades callejeras””® dicho de otra manera los estudiantes resisten
volverse instrumentos de trabajo. “La resistencia, en otras palabras, es un rechazo
a su reformulacién como objetos dociles donde la espontaneidad es remplazada
por la eficiencia y la productividad, en sumisién a las necesidades del mercado de
trabajo corporativo. De acuerdo con esto los estudiantes se convierten en
espacios de lucha, y la resistencia una forma para ganar poder, celebrar placer y
pelear en contra de la opresion en la historia en curso”’® de tal manera que la
ensefianza y el aprendizaje deberian ser un proceso de busqueda, de critica y por
consiguiente de construccion, en este proceso el conocimiento es relevante solo
cuando se inicia con las experiencias y conocimientos previos que trae consigo el
estudiante origen de su propia cultura; es critico so6lo si muestra que las
experiencias o algunas de ellas son problemas (racismo, sexo) y es transformador

si se utiliza el conocimiento para dar poder a los demas, incluyendo a los

" MCLAREN, Peter. Op. Cit. p.229

7> Cfr.GIROUX Henry, citado por Mclaren, en La vida en las escuelas ,Editorial siglo veintiuno, México, 1984.
p.230

’® MCLAREN, Peter, Op. Cit. p.230

72



La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagdgica del profesor en Derecho | 2010

individuos de su misma comunidad, de tal manera que el conocimiento se

encuentra intimamente vinculado a los cambios sociales.

Ante ésta situacion ¢ cual es el papel del maestro con una Optica de la pedagogia
critica? El tendra que crear instrumentos de concientizacién en su salon de clases,
algunos estudiantes no querran saber de ello, pero otros si, algunos maestros no
tendran animo o interés para ello, otros si lo tendran, la pedagogia critica no
garantiza que la resistencia no tendra lugar, pero proporciona a los maestros los
fundamentos para comprenderla y partiendo de la comprension de los problemas
gue acontecen al alumno el maestro tendra otra vision y herramientas para
solucionar los problemas dentro del aula y por lo tanto proporcionar una solucién
mas profunda tratando de comprender las estructuras de mediacién en el mundo
sociocultural, no es véalido que culpemos de todo a los estudiantes, la pedagogia
critica y cualquier otra emancipadora no puede construirse a partir de teorias que
ven a los estudiantes como flojos, rebeldes, faltos de ambicion o genéticamente

fallos.

Enrique Pichdén Riviére y un grupo de psicoanalistas llevaron al campo educativo
el concepto y la experiencia del poder y la fuerza de la interaccion grupal para el
descubrimiento del deseo del saber, es decir para el aprendizaje. Es importante
destacar la participacion de Pichdn Riviére que establece lo siguiente: “relacion
individuo-sociedad, donde elabora la tesis de que no existe el yo aislado, sino un
“yosotros”. El ser humano se desarrolla en situacién, es decir, en un contexto

social y alli configura por la praxis un esquema conceptual, referencial y operativo.

El esquema referencial no se estructura Unicamente como una organizacion
conceptual, sino que esta sustentado por la experiencia vivida del sujeto y que es
esto lo que determina en gran medida la personalidad y los intereses patrticulares,
es decir, la forma de pensar, sentir y actuar. El esquema referencial es la
organizacion interna del mundo social externo, en el que el individuo se reconoce

y desconoce a la vez; en el que estan contenidas las pautas sociales con las que
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el sujeto piensa, siente se relaciona y actla, pero a la vez el individuo desconoce

las causas profundas por las que reacciona de ésta o tal forma.””’

Para Riviére las dudas, crisis y contradicciones se resolvian cuando el individuo
se encuentra en franca sinceridad con el mismo y acepta sus deficiencias y dudas,
miedos expresandolos abiertamente ante €l y la sociedad, son tres los momentos
para el aprendizaje grupal la pretarea, la tarea y el proyecto, de manera sucinta
explicamos cada uno de ellos; la pretarea es un proceso de resistencias para
entrar en tarea, el segundo es el abordaje propiamente y el tercer momento es
decir, el proyecto se caracteriza por la intencién colectiva de proyectar su
aplicacion. Para estos psicoanalistas toda relacion educativa mal llevada puede
bloquear al educando, producir resistencias para adquirir el conocimiento o
facilitar el aprendizaje o bien, impulsar una préactica educativa de comunicacion y
aprendizaje que indague ese mundo subjetivo interno, y propicie con ello los

cambios para un desarrollo pleno de la existencia humana.

e. Los Profesores como Intelectuales en la Pedagogia Critica

Los intelectuales tienen una funcién primordial en la produccién y reproduccion de
la vida social, Gramsci establece que la incipiente funcién de los intelectuales,
como fuerza politica que mantenia el dominio ideolégico de los grupos
dominantes, marcaba un cambio trascendental en la relacion entre los elementos
gue conforman la cultura como lo son la lengua, el conocimiento y las relaciones
sociales, por un lado y por el otro lado la dinamica del control y el poder, por el
otro. Es decir Gramsci consideraba que para contrarrestar cualquier contingencia
contrahegemonica se deberia considerar a los intelectuales como a los
elaboradores de la cultura dominante sin soslayar a las fuerzas sociales y

politicas.

Desde el punto de vista de la escuela critica las escuelas se pueden entender y

comprender, dentro de un modelo de autoridad emancipadora, entendiendo como

"7 SANCHEZ Roque, Op. Cit. p.43
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ésta a una categoria teorica para la defensa y organizacion de las escuelas, ésta
autoridad emancipadora legitima a la escuela como espacios en donde los
estudiantes aprenden y pugnan colectivamente, no solamente contra la autoridad
conservadora que trunca el patriotismo y patriarcado, sino luchan y se
concientizan de los problemas de tipo social, econémico y politico, yendo mas alla
formando parte de ello como entes activos que proponen y dan respuesta a los

problemas que les acontecen.

Desde este enfoque “la autoridad emancipadora sugiere que los maestros sean
portadores de conocimientos, reglas y valores criticos, mediante los cuales
articulan y problematizan conscientemente su relacion entre si, con los
estudiantes, con la materia que se ensefia y con la comunidad en general”’® vista
a la autoridad asi, viene a desafiar al concepto tradicional en que se encuentra
ubicado el maestro como un transmisor técnico o funcionario publico, cuya funcién
es transmitir el conocimiento sin un razonamiento critico y aplicacion del mismo, la
categoria de autoridad emancipadora considera al profesor como un intelectual en
donde su funcion es interrelacionar el concepto y la practica, el pensamiento y
hecho, y produccion e implantacion como actividades integradas que le dan a la
ensefianza su significado dialéctico, este concepto de maestro lleva consigo el de
juzgar, criticar y rechazar los enfoques de la autoridad que refuerzan una division
técnica y social del trabajo que silencia y priva de facultades tanto a maestros

como a estudiantes.”

De lo anteriormente expuesto la autoridad emancipadora establece que el maestro
encare de manera critica y objetivamente las condiciones ideoldgicas y practicas
que legitimen, medien y funcione en calidad de intelectual, pero de manera
transformativa, es decir, que el maestro sea un intelectual transformador lo que
significa que se preocupe por establecer estrategias que fomenten el logro

individual, que se vincule la adquisicibn de facultades (entendidas como la

8 GIROUX, Henry. La escuela y la lucha por la ciudadania. Edit. Siglo XXI, México,1998. p.333
” |bidem, p.146
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habilidad para pensar y actuar criticamente) con el concepto de la transformacion
social; en otras palabras educar a los estudiantes de manera que corran riesgos y
luchen dentro de las relaciones de poder existentes y modificar con ello las bases

sobre las que descansa y se desarrolla la vida.

El docente transformador tendra como meta primordial ayudar a los estudiantes a
adquirir conocimientos criticos acerca de las estructuras de la sociedad, tales
como la economia, el trabajo, la escuela, el estado, las costumbres o bien la

cultura de masas y llegar con ello a la humanizacién del orden social.

1.2.5. Constructivismo
a. Origen. En sus origenes, el constructivismo surge como una corriente
epistemolodgica, preocupada por discernir los problemas de la formacion del
conocimiento del ser humano. Segun Delval se encuentran algunos elementos del
constructivismo en el pensamiento de autores como Vico, Kant, Marx o Darwin asi
como en los actuales exponentes como Piaget, Ausubel, Vigotsky, etc. En todos
estos autores existe la conviccidon de que los seres humanos son producto de su
capacidad para adquirir conocimientos y para reflexionar sobre si mismos, lo que
les ha permitido anticipar, explicar y controlar propositivamente la naturaleza y

construir la cultura.

b. El Modelo Constructivista. Se basa fundamentalmente en los procesos
cognoscitivos, como procesos constructivos esencialmente activos, sus
principales tedricos son Jean Piaget (1896-1980), Barbel Inhelder (1913-1997) y
Jerome S. Bruner (1915-), Cesar Coll Salvador, en México valiosas aportaciones

han realizado Frida Diaz-Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas, entre otros.

Jean Piaget fundamenta el constructivismo en la Teoria genética, en donde las
estructuras intelectuales y conocimientos, son construidos por el sujeto, pues no
dependen unicamente del medio, la herencia y la maduracién, de tal manera que

el aprendizaje depende inicialmente de estructuras iniciales que se modifican
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constantemente logrando posteriores aprendizajes de mayor complejidad,
logrando que el aprendizaje se encuentre en un constante movimiento dialéctico
cuyo centro se ubica en la actividad, por lo tanto el aprendizaje es a la vez un
factor y un producto; las estructuras cognoscitivas son resultados de procesos
genéticos que subordinan las influencias del medio, estas estructuras
cognoscitivas constituyen procesos de intercambio por lo cual se le denomina
constructivismo genético, que opera a través de dos fendmenos: la asimilacion y
la acomodacién, ambos constituyentes de la adaptacién activa del sujeto®, estos
y otros conceptos derivados de la teoria genética o psicologia genética han sido

aplicados al campo educativo por Cesar Coll discipulo de Piaget.

Cesar Coll, establece que en base a los fundamentos de la Teoria genética toda
nueva adquisicion es inseparable de un nuevo proceso de construccion, es decir,
gue aprender siempre implica construir ya que el aprendizaje no puede ser

entendido Unicamente como el resultado de una fuerza externa.

En otras palabras el aprendizaje cualesquiera que sea: aprendizaje de estructuras
I6gicas, estructuras operatorias, un aprendizaje operatorio, ya sea un aprendizaje
de hechos, de conceptos, de habilidades, de procedimientos, es igual, siempre es
tributario de los procesos de desarrollo ya que el aprendizaje proviene de la
dinamica interna de los procesos de desarrollo, o que para la teoria genética el

aprendizaje esta sometido o es tributario de las leyes generales del desarrollo.®*

Bajo un esquema integrador de tres puntos, Cesar Coll explica la concepcion de la
construccion del conocimiento, entendiéndolo como la construccion del
conocimiento bajo un contexto educativo; el punto de partida es considerar a la
educacion escolar como una practica social, esto es que la educacién escolar
promueve el desarrollo de los alumnos gracias a que facilita el acceso del

conocimiento cultural de los grupos sociales a los que pertenecen, cumpliendo la

¥ RICO, Gallegos. Op. Cit. p.133
8 COLL, Salvador Cesar. Ponencia: Un Marco de referencia psicoldgica para la educacién escolar: La
concepcion constructivista del aprendizaje y la ensefianza.
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educacion escolar una funcion social y socializadora ya que promueve la

realizacion de aprendizajes especificos; culturales y especificos.

Coincidiendo con la postura de los sociélogos de la educacion especificamente
con la corriente critica, la cual establece que la educacién escolar tiene una
funcion conservadora es decir, una funcién de reproduccion del orden social. De
tal manera que para el constructivismo la educacibn no es mas que un
instrumento que se da en los grupos sociales para promover y favorecer el
desarrollo de sus miembros, lo cual va a facilitar el acceso a la experiencia cultural
de la sociedad, es decir, al saber colectivo culturalmente organizado pero no como
una simple aceptacion de la cultura, sino como una asimilacion de estas formas
culturales, para ello se requiere un proceso de reconstruccion, en este proceso de
acceder a las formas culturales de la colectividad se dan los aprendizajes lo que
conllevan que los nifios se conviertan en personas y se conviertan en miembros
de un grupo cultural, compartiendo con los otros miembros del grupo cultural una
serie de caracteristicas comunes lo que permite que cada uno al final se
constituya como una entidad Unica e irrepetible y distinta de todas las demas, de
tal manera que este acceso a las formas culturales que nunca es una aceptacion
pasiva sino un proceso de reconstruccion en donde el ser humano construye su

identidad personal mas no en un marco o contexto cultural y social determinado.

Lo anterior nos arroja una serie de principios:
C. Principios del Constructivismo

Primer principio:

e La educacion escolar ha de ser considerada como uno de los instrumentos
gue utilizan los grupos humanos para promover el desarrollo de sus
miembros mas jovenes.

¢ Que su especificidad respecto a otras practicas educativas como educacion
familiar, educacion de los medios de comunicacion, etc. consiste en que

tenemos la convicciéon de que hay determinados aspectos del desarrollo de
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las personas, que no se produciran de forma satisfactoria, o no se
produciran en absoluto, si no hay una intervencion sistematica y planificada
a favorecerlos.

e El punto anterior es la justificacion de la perspectiva constructivista para la
educacion escolar: existen determinados aspectos del desarrollo que si no
se interviene en forma planificada y sistematica en un contexto

especialmente disefiado para ello no se produciran en forma satisfactoria.
Segundo principio

¢ Lafuncién a que se hace referencia en el principio que antecede se cumple
si se le facilita al alumno el acceso a un conjunto de saberes y formas
culturales y tratando de que lleven a cabo un aprendizaje significativo de
estas formas culturales dando lugar simultaneamente al proceso de
socializacion e individualizacion construyendo asi su identidad personal

Unica e irrepetible.
Tercer principio

e Para que se cumpla éste proceso de socializacion e individualizacion se
debe entender que van unidos, es un acceso Unico para cada ser humano,
cada uno cuando accede a un conocimiento aporta de su parte algo muy
importante que lo condiciona y que hace que dos aprendizajes nunca sean

iguales.®

El segundo punto se configura a las respuestas de las preguntas, ¢quién
construye, qué se construye y cOmo se construye? Quién construye es evidente
gue es el alumno, él es el Unico que lo puede hacer, este principio es la base de la
concepcion constructivista, es importante aclara que si bien es cierto el alumno es
qguien construye y por lo tanto es el sujeto activo esto no significa que solamente

es activo por que manipula, construye, explora o inventa sino también cuando
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Idem
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escucha, lee, recibe explicaciones (no siempre), en donde algunas situaciones

favorecen mas o menos la actividad mental constructiva del alumno, ahora bien,

Qué se construye, un saber ya preexistente, tanto el alumno y el profesor deben
reconstruir conocimientos que ya estan mas o menos aceptados como saberes,
un ejemplo es si el alumno tiene que construir la lengua escrita o0 aprender a leer y
a escribir es evidente que la lengua escrita ya esta construida antes de que inicie

el aprendizaje.

Como se construye, le corresponde al profesor y su tarea es la de orientar los
procesos de construccion del alumno hacia los contenidos escolares; en donde el
profesor es un guia y un orientador de manera muy especial ya que su funcion es
engarzar los procesos de construccion del alumno con el saber colectivo
culturalmente organizado. En este punto radica el trabajo de engarce de la
construccion del alumno y el saber constituido en donde esta la especificidad del
trabajo del profesor bajo una perspectiva constructivista. Para ello se deben
utilizar estrategias didacticas que al incluirlas al protagonismo individual del
alumno y operar de manera individual ciertos modelos didacticos y socializar la
interpretacion, conjeturas u explicaciones de estos modelos didacticos con los que

Seé opera.

En base a los principios anteriores es menester relacionar los procesos
psicolégicos que se encuentran implicados en la construccion del conocimiento
entendiendo a éste como el aprender un contenido lo que significa atribuirle un
significado o construir una representacion mental del contenido o construir un
modelo de ese contenido, ¢pero qué significa la construccion de una
representacion mental o modelos de ese contenido? Cesar Coll lo define de la
siguiente manera: “aprender un contenido desde el punto de vista de la psicologia
cognitiva actual implica un proceso de elaboracion, en el sentido de que del
conjunto de informaciones que le llegan al alumno, de toda una serie de fuentes

diferentes, entre otras el profesor, el alumno selecciona algo de esta informacion;
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la organiza de una manera determinada y establece relaciones entre los datos,
esto quiere decir, que construye un modelo o una representacion. De todos los
abundantes factores que influyen en este proceso de elaboracion existe uno en

especial que juega un papel absolutamente decisivo”®®

El tercer punto es lo relacionado a los procesos psicologicos que intervienen en la
construccion del conocimiento en la escuela, cuando al individuo se le presenta
una situacion nueva él ya tiene conocimientos previos que le sirven porque sirven
como un instrumento de lectura de la realidad lo cual lo serd también para esa
nueva realidad seleccionando y organizando la informacién asi como que
relaciones se establecen entre ellas, el teérico mas relevante y que ha elaborado
toda una teoria sobre los conocimientos previos o aprendizaje verbal significativo

es Ausubel y sus colaboradores.

El concepto de aprendizajes significativos son la base para la concepcion
constructivista, el aprendizaje significativo es un término que se entiende por
oposicion al aprendizaje repetitivo o aprendizaje mecanico. Es un aprendizaje
significativo cuando lo que se “aprende se pone en relacion con elementos que yo
ya tengo en mi estructura cognoscitiva y se pone en relacion con una forma
sustantiva y no arbitraria”® lo que quiere decir que yo aprendo significativamente
cuando le puedo dar un significado a lo que aprendo y puedo relacionar lo que
aprendo con lo que ya (conocimientos previos) se 0 con lo que he experimentado

(experiencia previa).

El aprendizaje mecanico repetitivo no modifica la estructura cognoscitiva, esto no
quiere decir que aprenda si aprende pero no se modifica la estructura cognoscitiva
solamente afiade elementos que se olvidan facilmente.
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La condiciones para que se dé el aprendizaje significativo en base a la teoria de
Ausubel son dos: primero se requiere que el contenido de aprendizaje sea
potencialmente significativo lo que significa que el contenido de aprendizaje tenga
coherencia y una estructura interna, ya que seria dificil darle significado aquello
gue es confuso esto seria desde el punto de vista l6gico, desde el punto de vista
psicolégico se requiere que el alumno posea ciertos elementos, tenga
conocimientos previos, pertinentes, que pueda ponerlos en relacion con aquello
gue se va a aprender, la segunda condicion para que se dé el aprendizaje
significativo quizds mas importante que la primera es la disposicion del alumno
para hacerlo, de nada serviria tener una estructura légica perfecta, conocimientos
previos pertinentes necesarios asi como una experiencia previa, pero si no existe
la disposicion para aprender, es decir si no le importa nada, simplemente no se
dard el aprendizaje significativo, ya que aprender significativamente es poner en
relacion lo que se aprende con lo que ya se conoce, por lo tanto se requiere
renunciar momentaneamente a lo que ya se conoce, desde el punto de vista
Cesar Coll, la teoria de Ausubel configura los vértices del triangulo del proceso de
construccion en la escuela: alumno-profesor-contenidos, ahora bien, el reunir
estos tres elementos no significa que se de el aprendizaje significativo, desde el
punto de vista constructivista se requiere que estos tres elementos se
interrelaciones entre si; analizando los elementos por separado lo importante de
quién aprende es de todo su conocimiento previo, lo que se actualiza en el
aprendizaje, lo que importa son las concepciones, los modelos, las
representaciones, es decir esquemas de conocimiento que se actualizan en el
contexto en que se va producir el nuevo aprendizaje.

En el caso del profesor lo que importa es como el profesor influye para modificar

estos esquemas de conocimiento.

d. ¢, Qué es el Constructivismo? A manera de clarificar un poco mas lo que es
el constructivismo consideramos importante mencionar algunas consideraciones
gue hace Frida Diaz-Barriga al respecto; primeramente para la autora mencionada

no se puede hablar de constructivismo de manera genérica ya que existe un
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diversidad de enfoques por ejemplo se habla del constructivismo que centra su
estudio en el estudio del funcionamiento y el contenido de la mente de los
individuos denominado constructivismo psicogenético de Piaget, en tanto que para
otros el foco de interés se ubica en el desarrollo de dominios de origen social
denominado constructivismo social de Vigotsky y la escuela sociocultural o
sociohistorica, para algunos mas ambos aspectos son indisociables y conciliables,
en tanto para otro grupo de tedricos radicales como Maturama o Von Glaserfeld,
que postulan gue la construccién del conocimiento es meramente subjetiva®. Para
efectos de éste trabajo clarificaremos el concepto de constructivismo en el campo
de la educacién sin ahondar mucho en las cuestiones psicoldgicas ya que seria un

trabajo aparte y desde el punto de vista de la psicologia.

Entonces ¢,qué es el constructivismo? escuchemos la voz de los expertos, Mario
Carretero citado por Diaz-Barriga argumenta lo siguiente:

“Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene al individuo tanto en los
aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos no es un
mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas,
sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia como resultado de
la interaccion entre estos dos factores. En consecuencia, segun la posicion
constructivista. ElI conocimiento no es una fiel copia de la realidad, sino una
construccion del ser humano. ¢Con qué instrumentos realiza la persona dicha
construccion? Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir con lo

que ya construyé en su relacién con el medio que le rodea.®®

Siendo un esquema la representacion de una situacion concreta o de un
concepto, los esquemas pueden ser simples o muy complejos, la representacion

del mundo se vale de los esquemas.

IdentificAndose dos aspectos fundamentalmente:

8 DIAZ-BARRIGA, Arceo Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Editorial Mc.Graw Hill.
México, 2001, p.459
8 CARRETERO, Mario. Constructivismo y Educacidn. Editorial Progreso.2° ed., México, 2002, p.p. 24-25
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¢ De los conocimientos previos o representacion que se tenga de la nueva
informacion o de la actividad o tarea a resolver.

o De la actividad externa o interna que el alumno realice al respecto®’.

El constructivismo inicia con las aportaciones fundamentales de Piaget y de
Vigotsky. Generalmente cuando se habla de constructivismo se equipara a la
teoria psicogenética de Jean Piaget a la que se le identifica como la “teoria
emblematica“ constructivista, pero esta teoria tiene un enfoque epistemolégico y
psicolégico mas no educativo, no quiere decir que se soslaye la teoria de Piaget a
la educacion, sus finalidades, el rescate del alumno como aprendiz activo y
autonomo, la concepcién del papel antiautoritario del profesor o las metodologias
didacticas por descubrimiento y participativas o en la seleccion del contenido
curricular tomando en cuenta las capacidades cognitivas de los alumnos, entre

otras.

Algunos autores han criticado la teoria de Piaget por su desinterés de no
considerar el papel de la cultura, el medio social en el aprendizaje y en el
desarrollo humano de tal manera que va a ir cobrando mayor fuerza la teoria
psicolégica de lo sociocultural aportada por Vigotsky, el cual explica como se
ubica la accion humana en ambitos culturales, historicos e institucionales, en
donde ésta teoria tiene como centro de analisis la accion humana mediada por
herramientas como el lenguaje; desde esta postura, son las tradiciones culturales
y las préacticas sociales que las regulan, transforman y dan expresion al psiquismo
humano, que se caracteriza por la divergencia étnica o cultural que por la unidad

de lo psicoldgico.

En el campo educativo, esto se traducira en el énfasis de la funciébn mediadora del

profesor, el trabajo cooperativo y la ensefianza reciproca entre pares. En este
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tenor de ideas Mario Carretero opina que la contribucion de Vigotsky ha
significado, que el aprendizaje no sea considerado como una actividad individual
sino social. El alumno aprende de forma mas eficaz cuando lo hace en un
contexto de colaboracién e intercambio con sus compafieros, donde algunos
mecanismo de caracter social estimulan y favorecen el aprendizaje; como son las
discusiones en grupo y el poder de la argumentacion en la discrepancia entre

alumnos que poseen distintos grados de conocimientos.®®

Ahora bien, no podemos hablar de constructivismo y no mencionar las valiosas
aportaciones de David Ausebel, que centra su atencién en el aprendizaje
significativo basado en los conocimientos previos del alumno, en donde el
conocimiento de lo que se le va a ensefiar se asentara sobre el anterior, el
profesor estructura su planeaciéon y por ende los contenidos de ensefianza en la
disciplina, en donde unos temas preceden a otros como si todos tuvieran la misma
dificultad para el alumno, sin embargo, hemos visto que el uso de esquemas hace
gue no representemos la realidad de manera objetiva, sino segun los esquemas
gue poseemos, por lo que la organizacion y secuenciacion de contenidos debe

tener en cuenta los conocimientos previos que posee el alumno.

La critica que hace Ausebel a la ensefianza tradicional reside de que el
aprendizaje resulta poco eficaz si consiste simplemente en la repeticion mecéanica
de elementos que el alumno no estructure formando un todo relacionado; en
donde aprender es sinénimo de comprender, de tal manera que lo que se
comprenda sera aquello que se aprenda y se recordara mejor porque quedara

integrado en nuestra estructura de conocimiento®’.

Hasta aqui hemos hablado del constructivismo y sus elementos asi como las
diversas teorias que giran sobre este paradigma, dejaremos pendiente el

concepto de aprendizajes significativos, que podriamos decir es la columna

% |bidem p.30
® |bidem p.31
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vertebral del constructivo, para el capitulo de las categorias tedricas en donde se

tratard ampliamente.

La posicién actual del constructivismo est4 en pleno auge, con todo y que se
habla mucho sobre competencias y de la complejidad, temas que se encuentran
estrechamente relacionados al constructivismo; sin embargo las ideas
constructivistas no son nuevas ni en educacion ni en psicologia, ya que tuvieron
una fuerte expansion en los afios setentas y comienzos de los ochenta, librando
una dura batalla entre la ensefianza tradicional y la renovacién de la escuela
mediante la ensefianza activa, la relacién con la vida cotidiana y el aprendizaje del
pensamiento. Actualmente es dificil encontrar defensa a la ensefianza tradicional
pero en la practica se aplica, hace dos décadas se enfrentaban teorias

conductistas frente a ideas piagetanas y vigotskianas.
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1.3. Ejes rectores de la profesionalizacién docente

En el presente capitulo se analizan desde un enfoque constructivista los
principales conceptos que se ven involucrados en todo proceso de ensefianza y
aprendizaje, tomando como punto de partida el binomio educacién-sociedad y
buscando la interrelacion con los conceptos de aprendizaje, ensefanza,

curriculum, evaluacion.

1.3.1. Educacion y sociedad
Dado que entendemos a la educacion como un fenébmeno social y por ende no
podemos desligarla de la sociedad, es importante partir de la relacion existente
entre educacion y sociedad, analicemos primero el concepto de sociedad que
puede tener dos connotaciones la primera, vista como una sociedad integrada
armoénicamente, en donde los miembros de una sociedad adoptan los mismos

valores, que constituye el vinculo que los une.

Desde otro punto de vista en donde la sociedad implica considerarla como un
todo en donde las relaciones sociales, econdmicas, politicas, culturales e
ideoldgicas se interrelacionan entre si, de esta manera se genera una complicada
red, al condicionarse todas las formas de actuacion del hombre se condiciona,
por lo tanto, la educacién y la adquisicion de conocimientos®™ generando
contradicciones y conflictos, los cuales van a supeditar al hombre, tal es el caso
de los grupos econdémicamente y politcamente poderosos, en donde la
educacién no es la excepcion la cual se ve condicionada a los grupos en el

poder.

En ésta lucha, el hombre toma conciencia de las limitaciones y expectativas que
le impone la vida social promoviendo nuevas formas de relaciones sociales, en
educacion se refleja por la busqueda de relaciones diferentes entre alumnos y

profesores y de estos con la institucion educativa de la que forman parte,

% pPANZSA, Gonzalez. Op. Cit. p.20
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generando conciencia en los profesores y alumnos, ésta toma de conciencia es
consecuencia de un cuestionamiento reflexivo y critico de su situacion como
docente, dado en medio de conflictos y contradicciones generando un cambio

con diferentes alcances y perspectivas.

Margarita Pansza, al respecto opina que ser observador de los fendmenos
sociales confirma que la educacion se desenvuelve en un medio condicionado y
gue cuando el individuo se integra a la sociedad por medio de la socializacién se
integran valores de manera inconsciente; lo mismo acontece en el ambito
educativo y cuando se pretende un cambio substantivo no solo en la institucion
educativa sino en cualquier institucion, como puede ser la familia o la iglesia se
es necesario explicitar las normas, valores y finalidades, del analisis de los
valores y finalidades se establece si lo que se busca es la transformacion de la

realidad o se desea mantener una sociedad estatica.®*

De tal manera que no hay que confundir educacion con escuela, Durkheim define
a la educacién de la siguiente manera: “la educacion es la accion ejercida por las
generaciones adultas sobre las que no estdn maduras para la vida social. Tiene
como objeto suscitar y desarrollar en el nifio determinado nimero de estados
fisicos, intelectuales y morales que reclaman de él, por un lado la sociedad
politica en su conjunto y por otro lado el medio especial al que esta
particularmente destinado”™? Lo que se llama educacién informal, consistiendo en
una socializacién metddica de la sociedad en su conjunto, en tanto la educacion
formal es la que se lleva a cabo en las escuelas; estableciendo como funciones
de la educacién no solo la reproduccioén social, sino como un agente de cambio
gue puede solucionar los problemas que se generan dentro de la sociedad, de tal
manera que la educacion genera contradicciones que constituyen elementos de

! Ibidem p.23
92 Cfr. DURKHEIM citado por Pansza en fundamentacion de la didactica Editorial Gernika, 1987.
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ruptura, por lo que “la educacion se experimenta simultaneamente como instancia

enajenante y como posibilidad liberadora.”

Ahora bien, con un enfoque constructivista Cesar Coll**

establece que el concepto
de educacién juega un papel importante ya que permite comprender en un todo la
Cultura® y el desarrollo individual, en donde los grupos sociales ayudan a sus
integrantes a asimilar la cultura y convertirse a la vez en agentes de creacion
cultural, favoreciendo su desarrollo personal en el seno de la cultura del grupo,
haciéndoles participar en un conjunto de actividades que globalmente

consideradas, constituyen lo que llamamos educacion.

Dicho de otra manera, la educacion designa al conjunto de actividades mediante
las cuales un grupo asegura que sus miembros adquieran la experiencia social
histéricamente acumulada y culturalmente organizada®. Las actividades a las que
se refiere la definicibn anterior es a sociedades con un nivel de desarrollo
cientifico y tecnol6gico complejo, en donde estas actividades se desenvuelven en
instituciones como la familia, la religion o instituciones educativas como lo son las
escuelas o centros educativos diversos, esta es una subcategoria llamada
escolarizacién, pero no hay que confundir estos conceptos, al hablar de educacién
no nos referimos Unicamente a la subcategoria de la escolarizacion ya que la
educacion se da en la familia, educacion extraescolar, educacion de los medios de

comunicacion, etc.

En tanto que la Ley General de Educacion en su articulo 2° la define: “Como el
medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura; es proceso

permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la transformacion de la

» PANSZA, Margarita. Op. Cit. p. 25

% Véase capitulo anterior, lo relacionado al tema CONSTRUCTIVISMO: para ampliar el concepto de
educacion con un enfoque constructivista y de la Escuela Critica.

* CULTURA: Engloba multiples aspectos como son conceptos, lenguaje, ideologia, razonamientos,
explicaciones, costumbres, valores, creencias, sentimientos, intereses, actitudes, pautas de conducta, tipos
de organizacién familiar, laboral, econdmica, social, tecnoldgica, tipos de habitat, etc.

% COLL, Cesar. Op. Cit. p.173.
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sociedad, y es factor determinante para la adquisicion de conocimientos y para
formar al hombre de manera que tenga sentido de solidaridad social. En el
proceso educativo debera asegurarse la participacion activa del educando,
estimulando su iniciativa y su sentido de responsabilidad social, para alcanzar los
fines a que se refiere el articulo 7°”%” Como podemos observar existe
congruencia entre el concepto que presenta Cesar Coll desde la perspectiva

constructivista y lo establecido por la Ley de Educacion.

1.3.2. El profesor universitario: ensefianza y aprendizaje
A lo largo de los afios y teniendo como base la experiencia académica e
institucional que se va adquiriendo, los cursos de actualizacibn o la propia
profesionalizacion docente, los profesores universitarios vamos construyendo
nuestra propia identidad profesional en torno a la produccion cientifica o a las
actividades de meérito académico. Poco a poco vamos ordenando y sistematizando
nuestra actividad, la vamos enriqueciendo, transformando y nos damos cuenta
que el producto final nunca es tangible, en este apartado daremos cuenta de la
docencia como actividad profesional, siguiendo los lineamientos establecidos por

Miguel Zabalza.

El trabajo profesional del profesor va mas alla de la docencia es decir, la
ensefianza, no se concreta en conocer bien su materia y saber explicarla, por lo
general se le atribuyen al profesorado universitario tres funciones: la ensefianza,
la investigacion y la gestion, de las tres nos concretaremos a la docencia.

La docencia ha sufrido cambios sustanciales, ha quedado atras la tradicional
mision del docente como mero transmisor de conocimientos y se ha priorizado su
papel como facilitador del aprendizaje. La ensefianza como actividad que requiere
de unos conocimientos especificos, de un proceso de formacion ad hoc y de un
reciclaje permanente para ponerse al dia tanto en los nuevos contenidos como en

las nuevas metodologias didacticas aplicables a ese ambito. Ensefiar es una tarea

7 LEGISLACION EDUCATIVA. Ley General de Educacion. Publicada en el Diario Oficial de la Federacién el 13
de Julio de 1993.
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compleja porque exige conocer bien su materia, saber como aprenden los
estudiantes cuyo aprendizaje se ha de guiar, manejar bien los recursos didacticos
y escoger aquellos que se adecuen mejor al contexto del alumno, etc. pero
ademas de todo esto el profesor debe ser capaz de:
e Analizar y resolver problemas.
e Analizar un tépico hasta desmenuzarlo y hacerlo comprensible.
e Apreciar cual es la mejor manera de aproximarse a los contenidos.
e Seleccionar las estrategias metodologicas adecuadas y los recursos que
mayor impacto puedan tener como facilitadores del aprendizaje.
e Organizar las ideas, la informacion y las tareas para los estudiantes.
Pero al ser la ensefianza una actividad interactiva que se realiza en relaciéon a
unos sujetos, los estudiantes, lo cual hace que el docente deba poseer una serie
de competencias:

e Saber identificar lo que el alumno ya sabe y lo que necesita saber.

e Saber establecer una buena comunicacion con sus alumnos y explicar las
cosas de forma que se le entienda, manteniendo una relacion cordial con
ellos.

e Saber manejarse en el marco de condiciones y caracteristicas que
presenta el grupo de estudiantes con el que le toque trabajar y ser capaz

de estimularles a aprender, pensar y trabajar en grupo®®.

Ensefiar no es soOlo mostrar, explicar o argumentar los contenidos como
aprendizaje, no es el solo hecho de repetir la informacion, cuando se habla de
ensefianza se habla también del proceso de aprendizaje: “ensefar es gestionar el
proceso completo de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en un contexto
determinado, sobre unos contenidos concretos y con un grupo de alumnos con

caracteristicas particulares”®®

ensefiar como competencia del profesor no se
puede concebir como un mero proceso aislado, sobre esta capacidad y habilidad

del docente para hacer comprender los conocimientos giran una serie de

% ZABALZA, op. Cit. p.p. 110-111
% ZABALZA, Miguel. La ensefianza universitaria. El escenario y sus protagonistas. p. 123
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categorias que no pueden ser ignoradas por el profesor asi mismo se circunscribe

en un contexto social y cultural determinado.

Si partimos desde la concepcion constructivista el aprendizaje es un proceso
activo, en el cual se construye, modifica, enriquece y diversifican los esquemas de
conocimiento con respecto a los distintos contenidos escolares, ese proceso
activo, no puede, en la escuela, separarse de una actuacion externa, planificada y
sistematica, que lo oriente y guie en la direccién prevista por las intenciones
educativas establecidas en el curriculum. Esta actuacion externa es la ensefianza,
entendiéndose como la ayuda al proceso de aprendizaje, ayuda necesaria, pero
solo ayuda ya que no se puede sustituir la actividad mental constructiva del
alumno ni ocupar su lugar; pero también es una ayuda restringida con limites, lo

que Javier Onrubia llama “ayuda ajustada”®

en donde “la condicién basica para
gue la ayuda educativa sea eficaz y pueda realmente actuar como tal es, por
tanto, que esa ayuda se ajuste a la situacion y las caracteristicas que, en cada

momento, presente la actividad mental constructiva del alumno.”*%*

En tanto que para Onrubia dicha ayuda debe contener dos grandes caracteristica:
1. Debe considerar los esquemas de conocimiento de los alumnos (conocimientos
previos) y 2. Debe provocar desafios y retos que hagan cuestionar esos
significados forzando su modificacion por parte de los alumnos, asegurandose que
la modificacion vaya dirigida en funcion de los propdésitos propuestos planteados
en el curriculum. Esta ayuda se apoya en soportes e instrumentos que van desde
la intervencién directa con un alumno o grupo de alumnos hasta la organizacion
de los horarios, eleccién de espacios, organizacion y estructuras de la clase o
agrupamiento de los alumnos, asi como la eleccién y ordenacién de contenidos,
eleccion de actividades, presentacion de estas consignas, tipos de material de

apoyo que se emplean.*®

100 COLL, Cesar, E. Martin, T. Mauri, Javier Onrubia, I. Solé y A. Zabala. El constructivismo en el aula. Graé,

172 ed., México, 2007 p. 102
101 cfr, COLL, es citado por Javier Onrubia El constructivismo en el aula. Grad, 172 ed., México, 2007 p. 102
COLL, op. Cit. p. 105
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Las distintas caracteristicas que acabamos de atribuir a la ensefianza como ayuda
ajustada se encuentran recogidas y asociadas a la nociéon de Zona del Desarrollo
Préximo, concepto elaborado por Vygotsky; la zona de desarrollo proximo se
define como la distancia entre el nivel de resolucion de una tarea que una persona
puede alcanzar actuando independientemente y el nivel que puede alcanzar con
la ayuda de un compafiero mas competente o experto en esa tarea,’® en otras
palabras podemos decir que la zona de desarrollo préximo es el lugar donde
gracias a la ayude de otros y soportes externos, puede desencadenarse el
proceso de construccion, modificacion, enriquecimiento y diversificacion de los
esquemas de conocimiento que define el aprendizaje escolar, asimismo se
entiende que lo que el alumno es capaz de hacer con ayuda en la zona de
desarrollo proximo podra hacerlo de manera independiente. De lo anterior
concluimos que es el profesor el responsable de ayudar en el aprendizaje al
alumno, debiendo existir caracteristicas especificas de interaccion

104

profesor/alumno, al respecto Onrubia™" establece las siguientes caracteristicas

de interaccién profesor/alumno:

1. Insertar, en el maximo grado posible, la actividad puntual que el alumno
realiza en cada momento en el ambito de marcos u objetivos mas amplios
en los cuales esa actividad puede tomar significado de manera mas
adecuada.

2. Posibilitar, la participacion de todos los alumnos en las distintas
actividades vy tareas, incluso si su nivel de competencia, su interés o sus
conocimientos resultan en un primer momento escasos y poco adecuados.

3. Establecer un clima relacional, afectivo y emocional basado en la
confianza, la seguridad y la aceptacién mutuas, en donde se tenga cabida
a la curiosidad, capacidad de sorpresa y el interés por el conocimiento por

si mismo.

1% 1bidem p.105

%% |bidem 109-118
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4. Introducir, modificaciones y ajustes especificos tanto en la programacion
mas amplia como en el desarrollo “sobre la marcha” de la propia actuacion
en funcion de la informacion obtenida a partir de las actuaciones y
productos parciales realizados por los alumnos.

5. Promover la utilizacién y profundizacion autbnoma de los conocimientos
gue se estan aprendiendo por parte de los alumnos.

6. Establecer, relaciones constantes y explicitas entre los nuevos contenidos
que son objeto de aprendizaje y los conocimientos previos de los alumnos.

7. Utilizar el lenguaje de la manera mas clara y explicita posible, tratando de
evitar y controlar posibles malos entendidos o incomprensiones.

8. Emplear el lenguaje para recontextualizar y reconceptualizar las

experiencias.

Ahora bien, analizado el concepto de ensefianza y sus alcances es momento de
centrar en el aprendizaje, concepto concebido por la escuela tradicional como la

"105 a5 decir, el educando no

‘capacidad para retener y repetir informacion
construye el conocimiento, ya que es un ente pasivo, receptor y como tal solo
memoriza, en donde el papel del profesor es un mediador entre conocimiento y
alumno. Y de ninguna manera estamos diciendo que memorizar es malo 0 no
tiene ninguna relevancia, incluso para el modelo pedagdgico constructivista la

memorizacion en el aprendizaje es indispensable.

Analicemos el punto de vista de los constructivistas con respecto al concepto de
aprendizaje, cabe aclarar que no ahondaremos en las fundamentaciones
psicolégicas que realiza el constructivismo del aprendizaje, ya que no es la
intencién ni objetivo del trabajo.

Cesar Coll citado por Frida Diaz-Barriga establece que: “La concepcion
constructivista del aprendizaje se sustenta en la idea de que la finalidad de la
educacion que se imparte en las instituciones educativas es promover los

procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la cultura del grupo

105 Panza, Margarita Op. Cit. p.170
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al que pertenece. Estos aprendizajes no se producirdn de manera satisfactoria a
no ser gue se suministre una ayuda especifica mediante la participacion del
alumno en actividades intencionales, planificadas y sistematicas, que logren
propiciar en éste una actividad mental constructivista”°® lo anterior nos deja claro
que el crecimiento cognitivo del alumno se desenvuelve en un contexto social y
cultural lo que va a proporcionar al alumno conocimientos previos pero ademas se
requiere de actividades planificadas, como lo seria la investigacion, elaboracion de
mapas conceptuales, analisis de contenidos, cuadros sinépticos por mencionar
algunos, es decir, se requiere ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos

significativos y contextuados.

De tal manera que el aprendizaje es la construccion del conocimiento como un
proceso de elaboracion, en el sentido que el alumno selecciona, organiza y
transforma la informacion que recibe de diversas fuentes, relacionando dicha
informacién con los conocimientos previos, “asi aprender un contenido quiere
decir que el alumno le atribuye un significado, construye una representacion
mental por medio de imagenes o proposiciones verbales, o bien elabora una
especie de teoria 0 modelo mental como marco explicativo de dicho

conocimiento”®’

si el alumno le atribuye un significado al conocimiento, se esta
hablando de un aprendizaje significativo, expliguemos un poco mMAas este
concepto; el concepto de aprendizajes significativos va a ser desarrollado por
David Ausubel, a partir de los afios sesentas, su obra ha marcado los derroteros
de la psicologia de la educaciéon; Ausubel postula que “el aprendizaje implica una
reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el
aprendiz posee en su estructura cognitiva”'®® Diaz-Barriga comenta al respecto su
postura se puede clasificar como constructivista y como interaccionista,
constructivista por que concibe el aprendizaje no como una simple asimilacién

pasiva de informacion literal —como la escuela tradicional- el sujeto la transforma y

106 ., COLL, Cesar citado por DIAZ-BARRIGA en estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Editorial Mc.Graw Hill. México, 2001.
' DiAZ-BARRIGA ,Frida. Op. Cit. p.32
Ibidem, p.35
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la estructura, interaccionista por que los materiales de estudio y la informacion
exterior se interrelacionan e interactian con los esquemas de conocimiento previo

y las caracteristicas personales del aprendiz®.

Porfirio Moran Oviedo!'°

opina que el aprendizaje no es lineal ya que el individuo
al aprender tiene que recorrer varios escenarios que van a implicar crisis,
retrocesos, resistencia al cambio, paralizaciones etc., en donde estos movimientos
surgen porque el apropiar y transformar el objeto de conocimiento se ve
determinado por las caracteristicas del sujeto de conocimiento y no tanto por las
caracteristicas del objeto de conocimiento, este sujeto de conocimiento es un ser
humano, en donde toda su experiencia vivida pasada y presente se encuentran en
juego.

Dicho de otra manera, lo complejo no es el conocimiento en si, sino los factores
gue rodean al individuo y su actitud de participar en la adquisicion del objeto de

conocimiento.

El aprendizaje como proceso es inacabado, recordando que el proceso tiene
fases: apertura al problema, analisis y sintesis parciales y sintesis final, en donde
una fase es preparadora de la siguiente y por consiguiente una fase no nos podra
dar una respuesta acabada, de tal manera que el aprendizaje se convierte en un

proceso inacabado y continuo.

El aprendizaje visto como un proceso dialéctico, como algo que se construye
requiere de la seleccion de experiencias idéneas para que el alumno opere sobre
el conocimiento y el profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento y el
grupo y convertirse en el promotor del aprendizaje a través de la relacion
cooperativa y de grupo (ayuda ajustada); no se quiere decir que el profesor es
desplazado o sustituido, sino todo lo contrario el profesor y el alumno adquieren

mayores responsabilidades, pues para adquirir el conocimiento —partiendo claro

109
Idem

"% bidem p.194
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de una aceptacion del alumno y profesor al cambio- se recurre a la investigacion
permanente, analisis y sintesis, de reflexibn y de discusiébn asi como el
conocimiento del plan y programa de estudios conforme al cual realizan su

practica.

1.3.3. Curriculum: un enfoque constructivista
En la primera parte del presente trabajo, en lo relativo a las competencias que
debe poseer el profesor hacemos referencia del significado del curriculum y los
elementos que lo componen, por lo menos los mas relevantes para el desarrollo
del trabajo, concluimos pues que desde la postura de Cesar Coll quien plantea
gue el curriculum en tanto que proyecto, es una guia para los encargados de
desarrollarlo, constituyendo un instrumento Gtil para orientar la practica docente,
es decir, una ayuda para el profesor; pero ademas de las funciones anteriores el
curriculum debe tener en cuenta las condiciones reales en las que va a tener que
llevarse a cabo el proyecto, de tal manera que deben quedar situadas por un lado
las intenciones, principios, y orientaciones generales y por otra parte la practica
pedagdgica, en donde el curriculum debe evitar que exista una separacion entre
ambos extremos, esto no quiere decir que el curriculum va a suplantar la

iniciativa y la responsabilidad de los profesores**.

Para poder cumplir con las funciones anteriormente mencionadas el curriculum
debe contemplar cuatro grandes elementos: qué ensefar, cuando ensefiar, cOmo
ensefar y sobre qué, cuando y cémo evaluar.
De lo anterior concluimos que el curriculum como proyecto:

a) realiza actividades educativas escolares

b) precisa sus intenciones y

C) proporciona guias adecuadas y Utiles para los profesores

d) los profesores tienen la responsabilidad de su ejecucién

e) proporciona informacién concreta sobre qué ensefiar, cuando ensefar,

como ensefar y qué, cuando y como evaluar.

"1 COLL, Cesar, Op. Cit. p.32
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El planteamiento anteriormente descrito (en donde su postura es constructivista)
se encuentra muy ligado al planteamiento que presenta Stenhouse (corriente
critica), para quién, “un curriculum es una tentativa para comunicar los principios
y rasgos esenciales de un proposito educativo, de forma tal que permanezca
abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica.”*?
De tal manera que el curriculum visto de esta forma debe de incluir: la
descripcion del proyecto educativo, el analisis empirico de lo que realmente
sucede en las aulas y los componentes anteriormente mencionados por Coll,
ahora bien cudl es la diferencia entre ambas posturas, existen dos aspectos
relacionados para el curriculum uno es el proyecto o disefio curricular y el otro su
aplicacion, en donde ambos estan intimamente relacionados, a juicio de Coll el
problema reside en que definido de ésta manera tan amplia el curriculum termina
por abarcar la totalidad de elementos de la educacion formal, perdiendo su
caracter especifico y su operatividad, resultando dificil admitir que el analisis
empirico de lo que sucede en las aulas pueda reducirse al desarrollo o
aplicacion del curriculum, de tal manera que Coll establece que el proyecto o
disefio curricular y el desarrollo o aplicacion del curriculum se deben tomar como

dos fases de la accion educativa.

Anteriormente hicimos referencia a los elementos que componen el curriculum
tales como: Disefio y planificacion de la docencia, contenidos, metodologia,
didactica y evaluacion. El primero de ellos considero que fue desarrollado
satisfactoriamente, en tanto lo conducente a los contenidos vamos a ampliar un
poco el tema pero aplicado propiamente a la ensefilanza del derecho
denominados contenidos informativos y contenidos cientificos, ya que en el
primer capitulo desarrollamos el tema de los contenidos en lo general, y
pasaremos posteriormente a desarrollar el tema de la metodologia o estrategias

didacticas y por ultimo ampliaremos lo conducente a evaluacion.

12 fr. STENHOUSE citado por COLL, en psicologia y curriculum. Editorial Piados, 2001.
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1.3.3.1. Contenidos Informativos vs contenidos cientificos
Primeramente habra que clarificar qué son los contenidos informativos de la
enseflanza del derecho, entendidos estos como los planes y programas de
estudios; las escuelas y facultades de derecho revisan de manera periddica los
planes y programas con el objeto de actualizar a los futuros abogados, mas estas
innovaciones no logran cambiar cualitativamente o de fondo los planes y
programas de estudio caracterizados por ser extensivos y horizontales, “la razon
de tal persistencia y del caracter enciclopédico de los curricula juridicos, obedece
a causas que estan presentes en los sistemas juridicos nacionales y que impiden
racionalizar y planificar los estudios en las facultades”'® de tal manera que el
disefio curricular debe considerar la participaciéon e integracion el contexto

histérico-social-Estado y no dejandolo al margen.

De tal manera que las facultades y escuelas de derecho han optado por extraer,
como materia de estudio, contenidos del sector codificado basado en principios
racionalistas y de corte liberal, es decir, del Cédigo de Napoledn (1804) y el
Cddigo Aleman (1900) obras que recogen toda la sisteméatica y coherencia del
derecho romano, para los anos 30’s surge en México una evolucidén social
arrastrada ya por la revolucion de 1910, esta evolucion social va a concluir en un
proteccionismo del Estado por las clases mas desprotegidas legitimandose la
intervencion del Estado en la economia y la sociedad. Lo que conocemos como

derecho social: derecho del trabajo, agrario, de la seguridad social etc.

Este proceso intervencionista se manifiesta en el plano juridico a través de una
legislacion de corte social legislacion que surge al ritmo y bajo la presion de
profundos antagonismos sociales. De ambos sistemas juridicos contradictorios de
por si, las escuelas y facultades centran su estudio en la parte dogmatica es decir

solo el sector codificado.

13 WITKER, Jorge. Antologia de Estudios sobre ensefianza del Derecho. U.N.A.M., México, 1995. p.260
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Desde el punto de vista de Jorge Witker las causas de esta centralizacion del
estudio del derecho se debe a varias causas “la concepcion dogmatica y
exegética del derecho, que ve en la norma positiva codificada la verdadera
ciencia juridica; la formacion de influencia francesa de muchos juristas vy
profesores; el concepto exclusivista de la profesién juridica; la cerrada
estratificacion social de la carrera judicial y de la misma profesion de abogado; la
dependencia cultural de corte eurocentrista, que legitima la interpretacion y
doctrina de autores europeos, etcétera, pueden sefialarse como las razones mas
visibles de tal opcion formativa”** lo que nos indica el porqué en gran medida de

la formacion vertical del abogado.

De tal manera que existe una hegemonia entre el derecho publico y civil,
complementandose con el derecho social, en los programas de estudio de las
escuelas y facultades de derecho, aunado a lo anterior se encuentra la
integracion cada vez mayor a los planes y programas de estudio nuevos
principios, leyes, reglamentos, sentencias etc.

Ante esta problemética la respuesta de las escuelas de derecho ha sido
incrementar y hacer mas complejo la curricula de materias en lugar de simplificar
y funcionalizar los estudios juridicos dandole al derecho el dinamismo y la
eficacia que como ciencia esta reclamando y que la sociedad exige cada vez mas

a abogados con mayor preparacion en la ciencia juridica.

Hasta aqui hemos tratado los contenidos informativos, veamos ahora los
contenidos cientificos de la ensefianza del derecho y para su analisis debe
quedar claro el concepto de curriculum ampliamente explicado en apartados
anteriores.

Ahora bien los contenidos informativos se refieren por decirlo asi, a los
conocimientos que debe adquirir el alumno, pero no basta el “ensefar’ estos

contenidos, se requiere de un conjunto de experiencias de aprendizaje, donde el

114

Ibidem, p.105

100



La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagdgica del profesor en Derecho | 2010

conocimiento es descubierto, encontrado, investigado por el estudiante todo ello

en apoyo del profesor quien seleccionara actividades previas de aprendizaje.

Como quedo explicado anteriormente el concepto de curriculum es mas amplio
qgue el de planes y programas de estudio que se reducen a listar materias sin
coherencia e intencionalidad formativa y muchas veces repetitivas. El proceso de
aprendizaje requiere de una planificaciébn racional, organizando actividades,
recursos didacticos y sistemas de evaluacion todo ello en torno a lograr los
objetivos propuestos, mas las escuelas de derecho no pueden soslayar de la
planeacion del curriculumn la realidad circundante de la sociedad y la realidad
docente. Del diagnéstico de estas dos variables se determinan los objetivos
propuestos por la universidad, asi como los contenidos de estudio, los recursos,
procedimientos y meétodos de ensefianza, sin dejar de lado la evaluacion
cualitativa y cuantitativa, sin lo anterior dudamos mucho que se pueda dar un
aprendizaje critico con el objetivo claro de formar juristas no como técnicos
legales sino como juristas integros que respondan a las necesidades de la
sociedad.

Con respecto a lo anterior Witker establece que solo teniendo presente el
concepto de planificacion curricular para la ensefianza del derecho, es posible
hablar de un contenido cientifico, que se oriente a cambiar cualitativamente lo

que la escuela tradicional ha generado por décadas.

Ahora bien, la planificacién curricular debe operar sobre contenidos, experiencias
de aprendizaje, actitudes, intereses y valores lograndose primeramente por los
objetivos generales de la institucion educativa y en un segundo momento por los
objetivos “contenido-conducta” o lo que también se llaman objetivos intermedios o
especificos, actualmente los objetivos de las escuelas de derecho se concretan
al mero conocimiento-informacion siendo estos muy generales, verticales
inconexos, aislados que se refugian en la memorizacién narrativa debiéndose
pasar al nivel superior, hasta llegar a la evaluacion critica de hechos,

instituciones, prescripciones, teorias y doctrinas, etc.

101



La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagdgica del profesor en Derecho | 2010

Para pasar a este nivel superior se requiere por un lado que la estructura de los
contenidos informativos sea en base a criterios tipificados: comprension, analisis,
sintesis, relaciones, emision de juicios, etc. Los cuales dinamizan la actividad
cognoscitiva del estudiante y por otro lado que la planificacién curricular rebase el
area de los conocimientos por lo que se hace imprescindible planear procesos y
actividades ligados a los contenidos que desarrollen en el alumno actitudes,
intereses y valores, sumandose el ingrediente de la afectividad y respeto
maestro-alumno, las nuevas tendencias de aprendizaje sugieren que el proceso
enseflanza aprendizaje debe desarrollarse en un marco de afectividad ya que
con ello se refuerzan valores, actitudes e intereses ya que el aprender es un
fendbmeno complejo y totalizador, formando asi abogados vy licenciados
responsables, conscientes y sobre todo comprometidos con la sociedad, es
momento de dejar de centrar nuestra atencion como docentes en la pura
adquisicion memoristica de conocimientos parcelados, que lo Unico que no a

logrado es unir teoria y practica juridica.

En resumen, la planificacién curricular requiere tener presente, al planear una
ensefianza juridica, lo que hemos denominado las fuentes del aprendizaje y que
se desglosan en las éareas cognitivas, afectivas y psicomotoras, a fin de,
intencionadamente, formar un jurista o abogado integral y completo.*® En este
orden de ideas la planificacion docente debe quedar en manos no solo del
docente aislado o de los directivos de las escuelas de derecho sino en manos de
un grupo colegiado preparado, heterogéneo en el ambito educativo y sobre todo
gue coincidan en los objetivos directrices de la ensefianza del derecho.
El docente a impartir la materia o asignatura debe contemplar las siguientes
etapas previas al desarrollo de la materia:

e Diseflar el objetivo general del curso: resume el proyecto intencionado

de contenidos.

1s WITKER, Jorge, Derecho, desarrollo y formacidn juridica, en revista Universidad, México, 1974, nim. 56
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Elaborar los objetivos especificos que los estudiantes deben alcanzar:
implica una elaboracion sistematica por parte del docente de lo que
realmente persigue con el desarrollo del curso, se deben especificar
claramente las metas a lograr armonizando para ello dos ideas
centrales: los contenidos relevantes y los cambios conductuales que
se espera que logren los estudiantes al finalizar el curso; dicho de otra
manera significa desglosar los contenidos en relacién con los cambios
conductuales, sin esta etapa el docente trabaja sin rumbo y sin
claridad de lo que se quiere lograr.

Enumerar el contenido informativo del curso: se enumeran las
materias que integran el contenido que se desea desarrollar,
recomendandose sistematizar el contenido en unidades didacticas, no
mas de cuatro por semestre a cursar, sintetizar los elementos
esenciales en lugar de extenderse en largas menciones histéricas que
solo aportan perfiles tangenciales.

Seleccionar los métodos de ensefianza: el docente debe buscar los
métodos adecuados tomando en cuenta las caracteristicas del grupo,
actualmente existen gran diversidad de métodos activos para el
aprendizaje como pueden ser: panel, exposiciones, conferencias,
seminario, la clase activa, la investigacion dirigida...

Seleccionar actividades y experiencias complementarias: las materias
deben abordarse en su aspecto tedrico y practico, por lo tanto debe
existir una planeacion didactica que debe contemplar practicas
juridicas, visitas a tribunales, notarias, agencias administrativas,
entrevistas, etc.

Fijar las pautas de evaluacion y plazos aproximados: el maestro debe
establecer un sistema de evaluacion lo mas objetivo posible que evite
todo tipo de subjetivismos, la evaluacion esta en intima relacién con
los objetivos especificos y ser oportunamente comunicado a los
estudiantes y orientar el proceso de aprendizaje, evitar que solo sea

el examen el Unico elemento a evaluar se recomienda: la participacion
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activa en clase, control de lecturas, trabajo de investigacion,
asistencia a audiencias, por mencionar algunas.
e Confeccionar una bibliografia general y especial: es el complemento
indispensable de toda planeacion didactica.
Ademés de las etapas previas expuestas por el maestro Witker, desde
nuestro particular punto de vista es necesario tener en cuenta lo relativo
a los aspectos fundamentales de disefio y planificacion de la ensefianza

propuesto por Miguel Zabalza.

b. Definicion y contextualizacion de las estrategias de ensefianza

Un buen principio para este apartado, sera si empezamos por definir qué
entendemos por estrategias de ensefianza, exponiendo también cémo las
entendemos dentro del concepto mas amplio de ensefianza (desde la

perspectiva constructivista que estamos considerando en este trabajo).

Partiendo de que la enseflanza es un proceso de ayuda que se va
ajustando en funciébn de cémo ocurre el progreso en la actividad
constructiva de los alumnos. Es decir, la enseflanza es un proceso que
pretende apoyar o, si se prefiere el término, "andamiar" el logro de
aprendizajes significativos. En tal sentido, puede decirse que la ensefanza
corre a cargo del ensefiante como su originador; pero al fin y al cabo es
una construccién conjunta como producto de los continuos y complejos
intercambios con los alumnos y el contexto instruccional (institucional,
cultural, etcétera), que a veces toma caminos nO nhecesariamente
predefinidos en la planificacién. Asimismo, se afirma que en cada aula
donde se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje, se realiza una
construccién conjunta entre ensefiante y aprendices Unica e irrepetible*®.
Por ésta y otras razones se concluye que es dificil considerar que existe
una Unica manera de ensefiar o un método infalible que resulte efectivo y

valido para todas las situaciones de ensefianza y aprendizaje. De hecho,

116

DIAZ-BARRIGA ,Frida. Op. Cit. p.p. 140-146
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puede aducirse a lo anterior que aun teniendo o contando con
recomendaciones sobre como llevar a cabo unas propuestas o método
pedagdgico cualquiera, la forma en que éste 0 éstos se concreticen u

operacionalicen siempre sera diferente y singular en todas las ocasiones.

Consideramos importante sefialar que las estrategias que se presentaran
son derivadas de tal concepto de ensefianza (la ayuda ajustada a la
actividad constructiva de los alumnos). Resumiendo podemos decir que
las estrategias son procedimientos que el profesor y el alumno utilizan
para lograr aprendizajes significativos, las estrategias de ensefianza son
medios o recursos para prestar la ayuda pedagogica.

Consideramos que el docente debe poseer un bagaje amplio de
estrategias, conociendo qué funcion tienen y como pueden utilizarse o

desarrollarse apropiadamente.

Desde el punto de vista de Frida Diaz Barriga, se tienen presente cinco
aspectos esenciales para considerar qué tipo de estrategia es la indicada
para utilizarse en ciertos momentos de la ensefianza, dentro de una
sesion, un episodio 0 una secuencia instruccional, a saber:

1. Consideracion de las caracteristicas generales de los aprendices
(nivel de desarrollo cognitivo, conocimientos previos, factores
motivacionales, etcétera).

2. Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido
curricular en particular, que se va a abordar.

3. La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades
cognitivas y pedagdgicas que debe realizar el alumno para conseguirla.

4. Vigilancia constante del proceso de ensefianza (de las estrategias de
ensefianza empleadas previamente, si es el caso), asi como del progreso

y aprendizaje de los alumnos.
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5. Determinacion del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el
conocimiento ya compartido) creado con los alumnos hasta ese momento,
si es el caso.

Cada uno de estos factores y su posible interaccién constituyen un
importante argumento para decidir por qué utilizar alguna estrategia y de
gué modo hacer uso de ella. Dichos factores también son elementos

centrales para lograr el ajuste de la ayuda pedagdgica™’.

1. 3.3.2. Clasificaciones y funciones de las estrategias de ensefianza

En esta seccién presentaremos algunas de las estrategias de ensefianza que el
docente puede emplear con la intencién de facilitar el aprendizaje significativo de
los alumnos.

Diversas estrategias de ensefianza pueden incluirse al inicio (preinstruccionales),
durante (coinstruccionales) o al término (postinstruccionales) de una sesion,
episodio 0 secuencia de ensefianza aprendizaje o dentro de un texto instruccional
. Con base en lo anterior es posible efectuar una primera clasificacion de las

estrategias de ensefianza, basandonos en su momento de uso y presentacion.

e Las estrategias preinstruccionales por lo general preparan y alertan
al estudiante en relacion con qué y cémo va a aprender;
esencialmente tratan de incidir en la activacion o la generaciéon de
conocimientos y experiencias previas pertinentes. También sirven
para que el aprendiz se ubique en el contexto conceptual apropiado
y para que genere expectativas adecuadas. Algunas de las estrate-
gias preinstruccionales mas tipicas son los objetivos y los
organizadores previos.

e lLas estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos
curriculares durante el proceso mismo de ensefianza-aprendizaje.
Cubren funciones para que el aprendiz mejore la atencion e

igualmente detecte la informacion principal, logre una mejor

117
Idem
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codificacion y conceptualizacion de los contenidos de aprendizaje, y
organice, estructure e interrelacione las ideas importantes. Se trata
de funciones relacionadas con el logro de un aprendizaje con
comprension. Aqui pueden incluirse estrategias como ilustraciones,
redes y mapas conceptuales, analogias y cuadros C-Q-A, entre
otras.

e Estrategias postinstruccionales se presentan al término del episodio
de ensefianza y permiten al alumno formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten
inclusive valorar su propio aprendizaje. Algunas de las estrategias
postinstruccionales mas reconocidas son resumenes finales,
organizadores graficos (cuadros sinopticos simples y de doble

columna), redes y mapas conceptuales™®.

A continuacién Diaz Barriga™® propone una clasificacion diferente:

e [Estrategias para activar (0 generar) conocimientos previos

Son aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de
los alumnos o incluso a generarlos cuando no existan. Tal como se sefial
anteriormente, la importancia de los conocimientos previos resulta
fundamental para el aprendizaje. Su activacién sirve en un doble sentido:
para conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar tal conocimiento
como base para promover nuevos aprendizajes.

En este grupo podemos incluir también a aquellas estrategias que se
concentran en ayudar al esclarecimiento de las intenciones educativas que
se pretenden lograr al término del episodio 0 secuencia educativa.

Sefalar explicitamente a los alumnos las intenciones educativas u

objetivos, les ayuda a desarrollar expectativas adecuadas sobre la sesién

118
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Idem
Idem
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0 secuencia instruccional que éstos abarcan, y a encontrar sentido y valor
funcional a los aprendizajes involucrados.

Por ende, podriamos decir que dichas estrategias son principalmente de
tipo preinstruccional, y se recomienda usarlas sobre todo al inicio de la
sesion, episodio 0 secuencia educativa, segun sea el caso. Ejemplos de
ellas son las preinterrogantes, la actividad generadora de informacion

previa, la enunciacion de objetivos, etcétera

e Estrategias para orientar y guiar a los aprendices sobre aspectos
relevantes de los contenidos de aprendizaje

Tales estrategias son aquellos recursos que el profesor o el disefiador
utilizan para guiar, orientar y ayudar a mantener la atencién de los
aprendices durante una sesion, discurso o texto. La actividad de guia y
orientacion es una actividad fundamental para el desarrollo de cualquier
acto de aprendizaje. En este sentido, las estrategias de este grupo deben
proponerse preferentemente como estrategias de tipo coinstruccional dado
que pueden aplicarse de manera continua para indicar a los alumnos en
gué conceptos o ideas focalizar los procesos de atencion y codificacion.
Algunas estrategias que se incluyen en este rubro son el uso de
sefalizaciones internas y externas al discurso escrito, y las sefalizaciones

y estrategias discursivas orales.

e Estrategias para mejorar la codificacion (elaborativa) de la
informacién a aprender

Se trata de estrategias que van dirigidas a proporcionar al aprendiz la
oportunidad para que realice una codificacion ulterior, complementaria o
alternativa a la expuesta por el ensefiante o, en su caso, por el texto.
Nétese que la intencidén es conseguir que, con el uso de estas estrategias,
la informacién nueva por aprender se enriquezca en calidad proveyéndole
de una mayor contextualizacion o riqueza elaborativa para que los

aprendices la asimilen mejor. Por tal razon, se recomienda que las
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estrategias también se utilicen en forma coinstruccional. Los ejemplos mas
tipicos de este grupo provienen de toda la gama de informacién gréfica

(ilustraciones, graficas, etcétera).

Como el lector habra notado, esta clase de estrategias tiene evidentes
conexiones con la anterior (la que se refiere a la mejora de la atencion
selectiva) y con aquellas que se dirigen a potenciar el enlace entre
conocimientos previos e informacion nueva. Es asi porque la atencion
selectiva es una condicion sine qua non para la elaboracion profunda de la
informacion, en la cual necesariamente se utilizan los conocimientos
previos. Sin embargo, considerarnos que vale la pena establecer la
distincion porque si bien hay estrategias que pudiesen encontrarse en
cualquiera de las tres clases (especialmente en las dos primeras), algunas
de ellas, por la funcion predominante en la que inciden, se agrupan mejor

dentro de ésta que denominamos codificacién elaborativa.

e Estrategias para organizar la informacién nueva por aprender

Tales estrategias proveen de una mejor organizacion global de las ideas
contenidas en la informacion nueva por aprender. Proporcionar una
adecuada organizacion a la informacion que se ha de aprender, como ya
hemos visto, mejora su significatividad I6gica, y en consecuencia, hace
mas probable el aprendizaje significativo de los alumnos.

Estas estrategias pueden emplearse en los distintos momentos de la
ensefianza. Podemos incluir en ellas a las de representacion vioespacial,
como mapas o redes conceptuales, a las de representacion linguistica,
como los resumenes, y a los distintos tipos de organizadores graficos,
como los cuadros sindpticos simples, de doble columna, cuadros C-Q-A 'y

organizadores textuales.

e Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos

y la nueva informacién que se ha de aprender
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Son aquellas estrategias destinadas a ayudar para crear enlaces
adecuados entre los conocimientos previos y la informacion nueva a
aprender, asegurando con ello una mayor significatividad de los
aprendizajes logrados.

Por las razones sefialadas, se recomienda utilizar tales estrategias antes o
durante la instruccion para lograr mejores resultados en el aprendizaje.
Las estrategias tipicas de enlace entre lo nuevo y lo previo son las de
inspiraciéon ausubeliana: los organizadores previos y las analogias.

Las distintas estrategias de ensefianza que hemos descrito pueden
emplearse simultdneamente e incluso es posible hacer algunas propuestas
hibridas entre ellas (por ejemplo, una analogia representada en forma de
mapa conceptual, donde tépico y vehiculo tengan mapas particulares
puestos en comparacion; véase mas adelante), segun el docente lo
considere necesario.

El uso de las estrategias, como ya dijimos, esencialmente dependera de la
consideracion de los cinco factores mencionados en la seccion anterior;
pero también de los tipos de procesos activados y los efectos esperados
gue se deseen promover en un momento determinado.

1.3.4. Evaluacion

1.3.4.1. Evaluacién bajo el modelo pedagdgico tradicionalista

Generalmente consideramos que la evaluacion desde el punto de vista tradicional

es propiamente cuantitativa y no considera por ninglin motivo lo cualitativo, esto

no es del todo cierto, Rafael Flores Ochoa considera que la evaluacion para la

escuela tradicional es un procedimiento que se utiliza casi siempre al final de la

unidad o del periodo lectivo para detectar si el aprendizaje se produjo y decidir si

el alumno repite el curso o es promovido al siguiente. Tratandose por lo tanto de

una evaluacion sumativa o final, externa a la enseflanza misma y que permite

verificar el aprendizaje de los alumnos de manera cualitativa cuando se

comprueba simplemente si el alumno aprendié o no el conocimiento transmitido;
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es cuantitativa cuando se le asigna un numero o porcentaje al aprendizaje que el
alumno muestra en relacion con el promedio del grupo al que pertenece
(evaluacion segin norma) o en relacién con la precision del logro del objetivo de

aprendizaje esperado o ensefiado (evaluacién segun criterio)*?°

Ahora bien, durante el proceso ensefanza-aprendizaje el profesor también
realiza preguntas evaluativas durante el transcurso de la clase, su finalidad es
comprobar si el alumno presta atencibn a la explicacion y al grado de
comprension de la misma, este tipo de evaluacion diagnostica le permite al
maestro saber si el alumno esta preparado para entender el tema siguiente, a fin

de prevenir, corregir y ajustar la clase y ofrecer actividades remediales.

En la ensefianza tradicional la evaluacion es reproductora de conocimientos,
clasificaciones, explicaciones y argumentaciones previamente estudiadas por el
alumno en clase o textos prefijados, sin que ello signifique memorizacion del 100
por ciento de la informacion, ya que también desde la perspectiva de la escuela
tradicional niveles de habilidades de comprension, andlisis, sintesis y valoracion
de lo estudiado, ya sea en pruebas orales o en pruebas escritas de preguntas
abiertas; las preguntas escritas pueden ser también cerradas o de una respuesta
precisa, tipo test, llamadas preguntas objetivas y pueden redactarse de diferentes
formas segun requieran del estudiante informacion o comprension y reflexion del
tema objeto del examen, pueden ser de la forma de respuesta corta, de
ordenacién, de seleccion mdltiple, de escogencia de la mejor respuesta, de
interpretacion de un texto o situacién, o de solucion de problemas siguiendo
cierta pauta. Pero estas pruebas objetivas, aplicadas al final de la ensefanza
tradicional, tienen la dificultad de que no encajen ni corresponden a una
ensefianza verbalista, ambigua y vertical que caracteriza a la ensefianza

tradicionalista.

120 | ORES Ochoa, Rafael. Evaluacion Pedagdgica y Cognicidn. Editorial Mc Graw Hill, Colombia, 1999. p.35.
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1.3.4.2. Evaluacion, bajo la perspectiva pedagogica cognitiva
(constructivismo)
En el transcurso de los ultimos afios, las cuestiones relativas a la evaluacion han
adquirido un protagonismo creciente hasta convertirse en uno de los focos
prioritarios de atencion de los andlisis, las reflexiones y los debates pedagdgicos
y psicopedagdgicos. Actualmente no podemos decir que exista una falta de

propuestas tedricas, metodoldgicas e instrumentales.

El discurso pedagdégico y psicopedagodgico generado fuera y dentro de nuestro
pais nos brinda en la actualidad una serie de reflexiones y propuestas sobre
evaluacion que no son nada desdefiables ni en ndamero ni en interés.
Expresiones y conceptos como los de evaluacién inicial, formativa y sumativa han
pasado a formar parte de nuestro bagaje profesional. Hemos tomado conciencia
de que existen tipos de evaluacion y de que ésta puede cumplir funciones
distintas, por lo que es necesario, en consecuencia, utilizar procedimientos y
técnicas de evaluacion igualmente diferenciadas. No basta con evaluar a
nuestros alumnos, sin0 que es necesario, ademas, evaluar nuestra propia
actuacion como profesores y las actividades de ensefianza que planificamos y
desarrollamos con ellos. Sin embargo, y desafortunadamente para nosotros, la
evaluacién sigue siendo uno de los ingredientes de nuestra actividad profesional

que contintia planteando mayores dificultades, dudas y contradicciones.

Para el constructivismo debe ponerse una atencion central en la valoracion del
grado de significatividad de los aprendizajes logrados por los alumnos, lo anterior
significa que “interesan menos los aprendizajes basados en el tratamiento o
procesamiento superficial de la informacién que se ha de aprender. Ya que el
interés del profesor al evaluar los aprendizajes debe residir en: el grado en que
los alumnos han construido, gracias a la ayuda pedagdgica recibida y al uso de
SUS propios recursos cognitivos, interpretaciones significativas y valiosas de los

contenidos revisados y el grado en que los alumnos han sido capaces de atribuir
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un valor funcional en relacion con la utilidad que estos aprendizajes puedan tener
para otros futuros”*?*

Valorar el grado de significatividad de un aprendizaje no es una tarea simple, ya
gue se debe tener en cuenta que el aprendizaje significativo es una actividad

progresiva y que solo puede valorarse significativamente.

En este mismo tenor de ideas, es necesario plantear y seleccionar de forma
estratégica las tareas o instrumentos de evaluacion que permitan que se
manifieste la gradacion de significatividad de lo aprendido y poder evaluar con

mayor objetividad qué y como aprendieron los alumnos.

1.3.4.3. Evaluacién de la ensefianza

Asi como la evaluacion le proporciona informacion importante sobre los
aprendizajes logrados por los alumnos, también puede y debe permitir sacar
deducciones valiosas sobre la utilidad o eficacia de las estrategias de ensefianza
propuestas en clase.

Diaz Barriga opina que la informacion recabada por la evaluacién al docente es
relevante para decidir sobre el grado de eficacia de distintos aspectos
relacionados con la ensefianza, como pueden ser las estrategias de ensefanza,
el arreglo didactico, las condiciones motivacionales, el clima socio-afectivo
existente en el aula, la naturaleza y adecuacion de la relacion docente-alumno o

alumno-alumno, en funcién, de las metas educativas propuestas®®*.

1.3.4.4. Tipos de evaluacion
Existen diversas propuestas de clasificacion de la evaluacion del proceso
ensefanza-aprendizaje. En el presente apartado seguiremos la ya conocida por

todos: evaluacion diagnoéstica, formativa y sumativa.

12! D{AZ-BARRIGA ,Frida. Op. Cit. p.p. 359-360

22 |hidem 363
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Evaluacién diagnéstica es aquella que se realiza previamente al desarrollo de un
proceso educativo; la evaluacion diagndstica puede ser inicial y puntual; la

primera se realiza Unica y exclusiva antes de algun proceso o ciclo educativo.

Evaluacion formativa se realiza paralelamente al proceso ensefianza-
aprendizaje, por lo que debe considerarse como una parte reguladora y
consustancial del proceso. La finalidad de la evaluacion formativa es
estrictamente pedagodgica: regular el proceso ensefianza-aprendizaje para

adaptar o ajustar las condiciones pedagdgicas al aprendizaje de los alumnos.*?®

Evaluacién sumativa también llamada evaluacién final, mas aquella que se
realiza al término de un proceso instruccional o ciclo educativo cualquiera. Su
principal objetivo consiste en verificar el grado en que las intenciones educativas
han sido alcanzadas. Por medio de esta evaluacion el docente conoce si los
aprendizajes estipulados en las intenciones se lograron bajo los criterios en el
curriculum, ademas con esta evaluacion se provee informacién que permite
derivar conclusiones sobre el grado de éxito y eficacia de la experiencia

educativa global emprendida®®*.

2 |bidem 406

124
Idem
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1.4. Marco juridico de la ensefianza del derecho

El régimen juridico de las universidades debe ser definido por la Constitucion,
primero porque es importante reconocer la funcién social y nacional de las
universidades y segundo radica en que los universitarios deben y pueden
demostrar que asi como constituyen la respuesta a la necesidad social de proveer
el progreso y el bienestar colectivo responde al imperativo de ofrecer nuevas

alternativas para la vida juridica nacional.

Los universitarios y la mision de las universidades es contribuir a resolver los
problemas de caracter social y nacional, por lo tanto es necesario que los
universitarios defiendan sus derechos y los de la institucion que los ha formado,
siendo los cauces legales los que ofrecen a las universidades y a sus miembros
realizar sus legitimos intereses, en la medida en que esto ocurra y defendiendo
los intereses de las universidades se formardn conciencias colectivas de
acatamiento del derecho que beneficie a las universidades y a los ciudadanos;
mas no podemos circunscribir la mision de la universidad los argumentos
expuestos, habrd que incluir como lo establece Ortega y Gasset la universidad
tiene la funcidn de la ensefianza de las profesiones intelectuales, la investigacion
cientifica, ya que en ella se cultiva la ciencia misma, se investiga y se ensefa a
ello; pero debera también crear en la Universidad la ensefianza de la cultura o
sistema de las ideas vivas que el tiempo posee. El fundamento Constitucional de

la universidad radica en el articulo 3° el cual se analizara en el presente apartado.

1.4.1 Articulo 3° Constitucional

El articulo 3° Constitucional ha sufrido diversas modificaciones a través del
tiempo, ello propiciado en gran medida a las circunstancias y acontecimientos que

se fueron gestando en nuestro pais, en donde la funcién educativa debid de
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alguna manera adecuarse a las necesidades exigidas del pueblo mexicano a su

contexto histérico-social, econémico o politico que vivia.

1.4.1.1. Reforma de 1934

El articulo 3° emanado por nuestra Carta Magna de 1917 va a sufrir seis reformas
de importancia en 1934, 1946,1979, 1992 , 1993 y 2002; la primera de ellas, fue la
reforma de 1934 a consecuencia de una iniciativa formulada por el Comité
Ejecutivo Nacional del Partido Nacional Revolucionario, dicha reforma va a
consistir primordialmente en el establecimiento de la educacion socialista, la
educacion impartida por el Estado de cualquier nivel y la que impartieran las
escuelas particulares también seria socialista “en el sentido de que pugnaria por
formar el concepto de solidaridad necesario para la progresiva socializacion de los
medios de produccién econdémica, con ello se marcaba a la educacion una ruta
acorde con las nuevas aspiraciones con la humanidad.”*?® Lo que para la escuela
critica seria el conocimiento como una construccidén social que esta arraigada en
los nexos de poder, partiendo del binomio educacién-sociedad sujeta claro al

poder del Estado.

La reforma al articulo tercero de 1934 se debe en gran medida a los
acontecimientos que vivia México en esa época por mencionar algunos: México
recibia el impacto de las inquietudes socialista que se desarrollaban no solo en la
Unién Soviética, por ejemplo en Alemania Hitler llevaba al poder a su Partido
Obrero Aleman Nacional Socialista, en tanto en lItalia, para esquivar el marxismo,
Mussolini imponia el fascismo, en Espafia el comunismo marchaba al lado del
movimiento republicano para derrocar a la monarquia, ahora bien, la fuente del
socialismo en nuestro pais no emano de una fuente directa y univoca sino de

teorias diversas y multivocas que produjeron confusion y una reforma utopica en

125

VALADES, Diego. El Derecho Académico en México. U.N.A.M. México 1987, p.209
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nuestro régimen educativo. Se vivia en nuestro pais nuevamente las fricciones
Estado-Iglesia, el maximato en decadencia y la organizacion de campesinos y
obreros como entes de poder electoral manipulados por las diferentes facciones o

ideologias postrevolucionarias.

La reforma anteriormente mencionada va a generar descontento y defensa por la
autonomia de las universidades siendo el catedratico Antonio Caso el primer
opositor de dicha reforma ya que consideraba que el implantar la educacion al
régimen socialista “constrefiia la libertad de catedra a una sola tendencia
doctrinaria y se opuso a la declaracion del colectivismo como credo de la

1126

universidad mexicana lo cual va generar una pugna entre Estado y

Universidad.

1.4.1.2. Reforma de 1946

La reforma introducida al articulo 3° en 1946 fundamentalmente va a suprimir a la
educacion socialista y va a establecer que “la educacién impartida por el Estado
tenderda a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano y
fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad

127 |a doctrina de la unidad

internacional en la independencia y en la justicia
nacional plasmada en el articulo 3° Constitucional fue iniciada por el presidente
Manuel Avila Camacho y reforzada por los acontecimientos de la segunda guerra
mundial, algunas de las caracteristicas fundamentales de la reforma podremos
resumirlas en primer lugar es que el criterio que orientara a la educacion ademas
de mantenerse ajena a todo dogma religioso se basara en los resultados del
progreso no solo cientifico sino para luchar contra la ignorancia, la servidumbre, el

fanatismo y los prejuicios; establece que la educacion sera democratica

126 SOLANA, Fernando, Cardiel Reyes y Bolafios Raul coordinadores. Historia de la Educacidn publica en

México. SEP. México, 1982, p.645
27 VALADEZ, Diego. Op. Cit. p.20
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reconociendo a ésta como a la estructura juridica y al régimen politico y sistema
de vida el cual deberd estar en constante mejoramiento, social, cultural y
econémico del pueblo; la educacién sera nacional entendiéndola como la
preocupacion constante por los problemas de Meéxico; contribuir a la mejor
convivencia humana. Este parrafo es la fraccion Il del articulo vigente, un analisis

de fondo se realizara posteriormente.

1.4.1.3. Reforma de 1979

Dentro del marco del cincuenta aniversario de la autonomia universitaria de la
UNAM a iniciativa presidencial para adicionar el articulo 3° Constitucional y
garantizar constitucionalmente la autonomia de las universidades, el Presidente
de los Estados Unidos Mexicanos en su exposicion de motivos que justifican el
decreto que eleva la Autonomia Universitaria a rango Constitucional, establece
gue “la Filosofia educativa rechaza postulados cerrados a toda posibilidad
dialéctica. Supone un sistema ajeno a fanatismos y prejuicios, abierto a todas las
corrientes del pensamiento universal y atento a la conviccion del interés general, a
la comprension de nuestros problemas y al acrecentamiento de nuestra cultura”*?®
en la exposicion de motivos se reconoce abiertamente que es necesario y urgente
dejar de lado los postulados cerrados de la escuela tradicional la abertura a
corrientes nuevas como la escuela critica que tienen su fundamento en la teoria
dialéctica en donde individuo y sociedad se encuentran intimamente relacionados
surgiendo con ello similitudes y contradicciones lo que Mclaren establece como
asimetrias y contradicciones de poder, en donde el educador debe reconocer que
los problemas de la sociedad surgen del contexto interactivo entre el individuo y la

sociedad*?°.

128 . ez . . e , . . .
Exposicion de motivos que justifican el Decreto que eleva la Autonomia Universitaria a rango

Constitucional, formulado por el Lic. José Lépez Portillo. 10 de octubre de 1979. Vedse en LOS PRESIDENTES
DE MEXICO ANTE LA NACION 1821-1984, Tomo IV. LIl Legislatura de la CAmara de Diputados. México, 1985,
p.1310

2 MCLAREN, Peter. Op. Cit. p. 205
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Las reformas adicionadas al articulo 3° en 1979 siguen vigentes, se pueden
resumir en el compromiso permanente del Estado en el sentido de respetar de
manera irrestricta la autonomia de la universidad, la autonomia forma parte del
orden juridico nacional y por ende las instituciones que lo ejercen no pueden
sustraerse al acatamiento de ese orden juridico nacional, la autonomia
corresponde a cada institucion y a su responsabilidad del cumplimiento de planes,
programas y métodos de trabajo, la autonomia supone, la facultad de las
universidades de gobernarse por si mismas, son fines de las instituciones
autonomas educar, investigar y difundir la cultura, debiéndose observar los
principios de libertad de catedra e investigacion, de libre examen y discusién de

ideas.

El analisis del articulo y por consiguiente de las adiciones implementadas se
realizara en el siguiente apartado, mas es preciso comentar los argumentos por
los cuales el régimen juridico de las universidades debe ser definido por la
Constitucion, primero porque es importante reconocer la funcion social y nacional
de las universidades y segundo radica en que los universitarios deben y pueden
demostrar que asi como constituyen la respuesta a la necesidad social de proveer
el progreso y el bienestar colectivo responde al imperativo de ofrecer nuevas

alternativas para la vida juridica nacional.

Los universitarios y la mision de las universidades es contribuir a resolver los
problemas de caracter social y nacional, por lo tanto es necesario que los
universitarios defiendan sus derechos y los de la institucion que los ha formado,
siendo los cauces legales los que ofrecen a las universidades y a sus miembros
realizar sus legitimos intereses, en la medida en que esto ocurra y defendiendo
los intereses de las universidades se formaran conciencias colectivas de
acatamiento del derecho que beneficie a las universidades y a los ciudadanos;

mas no podemos circunscribir la misibn de la universidad los argumentos
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expuestos, habrd que incluir como lo establece Ortega y Gasset la universidad
tiene la funcion de la ensefianza de las profesiones intelectuales, la investigacion
cientifica, ya que en ella se cultiva la ciencia misma, se investiga y se ensefia a
ello; pero debera también crear en la Universidad la ensefianza de la cultura o
sistema de las ideas vivas que el tiempo posee; pero para ello se requiere “alojar
dentro de si las dos cosas mas gélidas que hay en el mundo: la firme voluntad y la

clara reflexion™*3°

1.4.1.4. Reforma de 1992

Precisa que la Educacion que imparta el Estado-Federacion, Estados, Municipios
sea laica, buscando evitar que la educacion oficial privilegie a alguna religion o

promueva el profesar una religion.

Establece que la educacion primaria, secundaria y normal, asi como aquella
destinada a obreros y campesinos, que impartan los particulares debera requerir
expresa autorizacion, debiendo ajustarse a los planes y programas que al efecto

establezca la autoridad.

1.4.1.5. Reforma de 1993

Entre otras reformas de éste afio considero que las mas importantes para nuestro

tema son las siguientes:

Las universidades y las demas instituciones de educacion superior a las que la ley
otorgue autonomia, tendran la facultad y la responsabilidad de gobernarse a si
mismas; realizaran sus fines de educar, investigar y difundir la cultura de acuerdo
con los principios de este articulo, respetando la libertad de catedra e
investigacion y de libre examen y discusién de las ideas; determinaran sus planes

y programas;

3% ORTEGA Y GASSET, José. Misi6n de la Universidad. Editorial Espasa-Calpe, Madrid, 1930. pp.145
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1.4.1.6. Reforma de 2002

Propone que ademas de impartir la educacion preescolar, primaria y secundaria,
el Estado promovera y atendera todos los tipos y modalidades educativos -
incluyendo la educacién superior- necesarios para el desarrollo de la Nacion,
apoyara la investigacion cientifica y tecnoldgica y, alentara el fortalecimiento y

difusion de nuestra cultura.

1.4.1.7. Articulo 3° Vigente

El articulo 3° Constitucional que en su segundo parrafo establece que ‘la
educacion que imparta el Estado tendera a desarrollar armoénicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia”***
desde nuestro punto de vista el desarrollo armonico del individuo se da a través
de un conjunto de elementos de caracter cultural, cientifico, académico, politico y
del analisis critico y reflexivo de la problemética que aquejan a la sociedad en la
cual esta inmerso, si bien es cierto, que dicha fraccion no especifica a qué nivel,
se da por entendido que es a todos los niveles y escuelas, por lo tanto el nivel
superior y las escuelas y facultades de Derecho se encuentran en dicho supuesto;
ahora bien, el analisis del articulo 3° al cual nos referimos sera Unicamente en lo
relativo a la educacion superior y por ende a las escuelas y facultades de

Derecho.

1 CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS. Congreso de la Unién. México, 1997,

p.167.
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Pasaremos entonces al andlisis de la fraccion Il y V del articulo 3° la cual cito

textualmente:

“IIl. El criterio que orientara a esa educacion se basara en los resultados del progreso cientifico,
luchara contra la ignorancia y sus aspectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios.

Ademas:

a) Sera democratico, considerando a la democracia no solamente como una estructura juridica y un
régimen politico, sino como un sistema de vida fundado en el constante mejoramiento econémico,
social y cultural del pueblo;

V. El Estado promoverd y atendera todos los tipos y modalidades educativos-incluyendo la
educacion superior- necesarios para el desarrollo de la Nacién, apoyara la investigacion cientifica y
tecnologica y alentara el fortalecimiento y difusion de la cultura.”**

De lo anterior se infiere que la educacion laica se basa en el desarrollo cientifico,
luchando contra los problemas que aquejan a la sociedad: servidumbres,
fanatismos y perjuicios, por otro lado al considerar a la democracia no solo como
una estructura juridica y un régimen politico sino como sistema de vida integral
gue se encuentra constantemente en un mejoramiento social, econémico y
cultural nos establece claramente que los principios postulados por la corriente
critica: cultura-sociedad tienen un fundamento legal es decir, el Estado
Constitucionalmente le esta permitiendo pertinencia y abertura a los criterios del
razonamiento dialéctico. Todo lo anterior no es ni debe ser ajeno a las escuelas y

facultades de Derecho.

En cuanto a la Autonomia de la Universidad se establece lo siguiente:

“VII. Las Universidades y las demas instituciones de educacion superior a las que la ley otorgue
autonomia, tendran la facultad y la responsabilidad de gobernarse a si mismas; realizaran sus fines
de educar, investigar y difundir la cultura de acuerdo con los principios de este articulo respetando
la libertad de catedra e investigacion y de libre examen y discusion de las ideas; determinaran sus
planes y programas...”

Quizas una de las modificaciones mas importantes para la educacion superior es
sin lugar a dudas la realizada en 1979 con respecto a la autonomia universitaria,

si bien es cierto ya Antonio Caso en 1933 habia abogado por dicha reforma méas

132 Ibidem, p.4

133 Ibidem, p.5
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esta no prospero; para el analisis de la fraccion VIl se dividira en tres partes que
por demas relacionadas entre si, esto solo para efectos didacticos; en un primer
momento definir lo que es autonomia y clarificar la facultad y responsabilidad de
gobernarse por si mismo con sus respectivos riegos que ello conlleva, riesgos
cuando se tiene un concepto erréneo de la autonomia, en un segundo momento lo
relativo a los fines de educar, investigar y difundir la cultura, respetando la libertad
de cétedra e investigacion, libre examen y discusion de ideas y por ultimo en un

tercer momento lo relativo a los planes y programas de estudio.

La elevacion a categoria constitucional de la autonomia universitaria es un paso
precautorio para que evitar en determinado momento y por factores contingentes
el Estado pueda invadir la esfera de la autonomia y atropellar la libertad en que el
articulo 3° deja a la imparticion de educacidén superior, es pues una garantia

constitucional; entonces ¢ qué es la Autonomia?

“es la Facultad de todo organismo publico de educacién superior —llamese universidad, tecnoldgico,
instituto, 0 como se quiera- para elegir por si mismo y sin presion alguna a los componentes de sus
drganos directivos, unitarios o colectivos; fijar y modificar sus planes de estudio y sus métodos de
ensefianza; seleccionar a su personal docente de investigacion, reglamentar su calendario de
actividades, requisito que deben satisfacer las distintas categorias de profesores, obligaciones y
derechos de su alumnado y las formas y solemnidades para el otorgamiento de calificaciones, de
titulos y de grados; puede también imponer medidas disciplinarias internas, crear estimulos,
nombrar y remover a su personal administrativo; manejar su patrimonio y planear y desarrollar
actividades deportivas que completen la docencia e investigacion. En fin pueden las universidades
hacer todo aquello que les esta permitido a las personas morales™**

De tal manera que la autonomia vista asi no es ni fuero, ni extraterritorialidad, ni
inmunidad, ni irresponsabilidad, ni ilimitacibn de actuacion; no puede ser
extraterritorialidad porque es bien sabido, que la soberania radica en el pueblo, en
donde la soberania del Estado se traduce, en su formula mas amplia, en una
pretension de absoluta independencia con respecto al exterior (aunque
actualmente existen los Tratados Internacionales, pero ese sera punto de

discusion en otro momento y en otro trabajo) y de indisputada supremacia al

3% | EGISLATURA LI, CAMARA DE DIPUTADOS DEL CONGRESO DE LA UNION. Derechos del Pueblo Mexicano,
antecedentes, origen y evolucion del articulado constitucional, T.I. México a través de sus Constituciones.
Meéxico, 1985.
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interior; de tal manera que la Soberania es en esencia indivisible e inalienable, la
Soberania no puede compartirse ni mucho menos enajenarse, de tal manera que
la universidad no puede gozar de un status de extraterritorialidad ya que dentro
del ambito nacional sélo se le concede extraterritorialidad a las misiones
diplomaticas extranjeras, ya que como se indicaba la soberania nacional tiene
limites con respecto al exterior, el reconocimiento de la soberania de otros paises;
de tal manera que aceptar que la universidad puede quedar substraida a la accién
de la autoridad con apego a la ley equivaldria a minar por su base el concepto de
soberania, seria tanto como aceptar la existencia de un “Estado universitario”

dentro del Estado de la Nacion.

Con respecto a que la autonomia no genera fueros, hay que recordar que los
fueros o privilegios fueron abolidos tanto por las constituciones de 1857 y 1917,
solo subsiste en términos del articulo 13 del cddigo politico, el fuero de guerra que
consiste en que los delitos cometidos por los miembros del Ejército seran
juzgados y sancionados por tribunales militares; de tal manera que la autonomia
concedida a las universidades no crea fuero magisterial ni estudiantil, si llegara a
existir dicho fuero es totalmente inconstitucional; es decir, tanto universidad y
estudiantes son sujetos al igual que los habitantes del territorio y sin excepcion al

conjunto de disposiciones legales que rigen la vida de México.

Cuando el articulo tercero en su fraccion VIl nos habla de los fines de educar,
investigar y difundir la cultura, respetando la libertad de catedra e investigacion,
libre examen y discusion de ideas todo ello en base claro esta a la autonomia
universitaria elevado al rango constitucional, si bien es cierto la misién de la
universidad es impartir educacion superior para formar profesionistas,
investigadores, profesores universitarios y técnicos todo ello en funcion y en

beneficio de la sociedad, asi mismo se le otorga la total libertad para la imparticion
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libre de cétedra lo que quiere decir que los catedraticos de las universidades

pueden aplicar con entera libertad los métodos y estrategias de ensefianza.

Es menester comentar que durante la sesion ordinaria de la cAmara de diputados,
celebrada el 16 de octubre de 1979, para la adicién de la fraccion VIII hoy VIl en el
articulo vigente, en la sesion de debates, en la intervencion del diputado C.
Genovevo Figueroa Zamudio llama la atencion su discurso el cual cito parte del

mismo:

“La universidad es la conciencia critica de la sociedad; es el elemento que le
permite renovarse, encontrar nuevos cauces, conjugar sus principios e integrar

sus contradicciones.”®®

Continua el C. diputado “El desarrollo de un pueblo se
mide por la oportunidad que tiene su pueblo de educarse, su libertad para criticar
y transformar las estructuras sociales y politicas en las que se vive. Es esta una

de las tareas mas importantes de las universidades.”**

De la anterior postura de defensa a la reforma del articulo 3° fraccion VIlI, de la
faccion priista, es claro encontrar la concordancia con los postulados de las
corrientes innovadoras de la educacién con la intencionalidad de dejar atras el

lastre educativo tradicionalista que tanto atraso ha traido a la educacion mexicana.

Es inherente a la esencia de las universidades acoger en su seno, con propositos
exclusivos de docencia e investigacion, todas las corrientes de pensamiento y las
tendencias de caracter cientifico y social; pero es necesario aclarar que si bien es
cierto estas corrientes de pensamiento no se pueden desligar del aspecto politico
no debe la universidad o los integrantes de la universidad alumnos, maestros o

personal administrativo tomarlas como banderas y formar grupos politicos

5 Ibidem, pp.3-338-339.

3% |bidem, p.3-339
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militantes dentro de las universidades, desafortunadamente ese no debiera no es
una realidad ya que en la actualidad por lo menos en la U.M.S.H. nuestra maxima
casa de estudios se ha politizado y se ha utilizado como botin politico lo que viene

en detrimento del quehacer universitario.

Con respecto al tercer elemento sujeto a analisis, lo relativo a los planes y
programas de estudio donde se establece que la universidad tiene la facultad para
crearlos o modificarlos, desde nuestro punto de vista consideramos que se ha
soslayado la base de la educacion no solo superior sino de cualquier nivel, en
ningn momento nuestra Constitucion en lo relativo a educacién nos habla del
disefio curricular base de todo sistema educativo, nos presenta de manera trunca

o simplista tan solo lo relativo a planes y programas de estudio.

1.4.2. Articulo 73 Constitucional en relacién a la educacion superior.
1.4.2.1. Articulo 73 Constitucional

Es menester comentar que con motivo de las reformas hechas en 1928, fueron
suprimidas las originales fracciones XXV y XXVI del articulo 73, al recorrerse la
numeracion quedé como fraccion XXV la anterior XXVII la que ha sido objeto de
tres modificaciones, en términos generales la fraccién facultaba al Congreso
superiores, secundarias y profesionales; de investigacion cientifica, de bellas artes
y de enseflanza técnica, escuelas préacticas y de agricultura y de mineria, de artes
y oficios, museos bibliotecas, observatorios y demas institutos concernientes a la
cultura general de los habitantes de la Nacion etc. Pero dichos establecimientos
deberan sostenerse por particulares, en este apartado solo analizaremos la actual
fraccion XXV.

“ El Congreso tiene facultad:
XXV. Para establecer, organizar y sostener en toda la Republica escuelas rurales, elementales,

superiores, secundarias y profesionales; de investigacion cientifica, de bellas artes y de
ensefianza técnica, escuelas practicas y de agricultura y de mineria, de artes y oficios, museos,
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bibliotecas, observatorios y demas institutos concernientes a la cultura general de los habitantes
de la Nacién y legislar en todo lo que se refiere a dichas instituciones...”**’

Lo anterior nos viene a corroborar claramente, que para el Estado, a través de
Poder Legislativo es necesario garantizar Constitucionalmente no solo el
establecimiento de la educacion sino su mantenimiento en todos sus niveles; de
tal manera que las escuelas y facultades de Derecho se encuentran protegidas

por nuestra Constitucion.

37 CONSTITUCION Op. Cit. p.59.
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1.4.3. Legislacion General en materia educativa
1.4.3.1. Ley General de Educacion

En el presente apartado se analizaran los articulos mas importantes relacionados
con la educacion superior concatenandolos con los articulos constitucionales
segun corresponda y a las categorias tedrico pedagdgicas, comentadas en

apartados precedentes.

La Ley General de Educacion, publicada en el diario oficial el 13 de julio de 1993,
establece en su articulo 2° “la educacion es un medio fundamental para adquirir,
transmitir y acrecentar la cultura; es proceso permanente que contribuye al
desarrollo del individuo y a la transformacién de la sociedad, y es factor
determinante para la adquisicibn de conocimientos y para formar al hombre de

manera que tenga sentido de solidaridad social’**®

en lo general existe una
relacion estrecha con el articulo 3° fraccion 1l inciso a, b y ¢, asi como en lo
particular a la educacion superior en la fraccion VII, con respecto a la fraccion lI,
en donde se determina que la educacion tomara como base el progreso cientifico,
serd democratica considerandola como sistema fundado en la cultura del pueblo,
procurando el acrecentamiento de la cultura y contribuyendo no solo a la mejor
convivencia humana sino al interés de la sociedad, en tanto la fraccion VIl
establece que uno de los fines de la educacion es la de difundir la cultura, como
podemos observar el binomio cultura-sociedad son parte medular de nuestro
marco juridico educativo, asi mismo existe una estrecha relacion entre ambos
articulados, lo cual es obvio ya que la ley secundaria se subordina y por lo tanto
debe estar acorde a la Constitucion, por otro lado, el planteamiento que hace tanto
la Constitucion como la Ley General de Educacién coinciden con el modelo

pedagdgico del constructivismo y de la escuela critica.

3% |EY GENERAL DE EDUCACION. Publicada en el Diario Oficial de la Federacién, el 13 de julio de 1993, Op.

Cit. p. 237
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En tanto el articulo 7° de la Ley establece que la educacién que imparta el Estado,
sus organismos descentralizados y los particulares con autorizacibn 0 con
reconocimiento de validez oficial de estudios tendran, ademas de los fines
establecidos en el segundo parrafo del articulo 3° de la Constitucion Politica de los

Estados Unidos Mexicanos, los siguientes:

“I. Contribuir en el desarrollo integral del individuo, para que ejerza plenamente sus
capacidades humanas;

Il. Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi como la capacidad de
observacion, analisis y reflexion criticos;

V. Infundir el conocimiento y la practica de la democracia como la forma de
gobierno y convivencia que permite a todos participar en la toma de decisiones al
mejoramiento de la sociedad.

VI. Promover el valor de la justicia, de la observancia de la Ley y de la igualdad de los
individuos ante esta, asi como propiciar el conocimiento de los Derechos Humanos y el respeto
a los mismos.

VIl. Fomentar actitudes que estimulen la investigacion y la innovacion cientificas y
tecnolégicas;”™

Es claro pues la necesidad que observo el legislador en incluir como fines de la
educacion el andlisis y la reflexién critica tanto del conocimiento y la practica, que
en toda sociedad se debe propiciar para la toma de decisiones, asi mismo de vital
importancia es promover a cualquier nivel y no se diga en las escuelas y
facultades de derecho el valor de la justicia y la observancia de la ley asi como el

principio de igualdad de los individuos ante la misma.

Se agrega que la educacion que imparta el Estado, sus organismos
descentralizados y los particulares con autorizacion o con reconocimiento de

validez oficial de estudios, es un servicio publico. (Art. 10)

Constituyen el sistema educativo nacional:

a. Los educandos y los educadores;

b. Las autoridades educativas;

c. Los planes y programas, métodos y materiales educativos;

d. Las instituciones educativas del Estado y de sus organismos descentralizados;

e. Las instituciones de los particulares con autorizacién o con reconocimiento de validez
oficial de estudios, y

f. Las instituciones de educacion superior a las que la ley otorga autonomia.

Las instituciones del sistema educativo nacional impartiran educaciéon de manera que permita al
educando incorporarse a la sociedad y en su oportunidad, desarrollar una actividad productiva
y que permita, asimismo, al trabajador estudia™**.

9 1bidem, p. 238

Ibidem, p. 240
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De lo anterior podemos inferir dos cuestiones, la primera si el hecho de que la
educacion de cualquier nivel al ser un servicio publico esta sujeta a los intereses
del Estado como ente de poder, desde nuestro punto de vista al elevar a rango
constitucional la autonomia de las universidades y con ello fundamentando
juridicamente la libertad de céatedra, la elaboracion de planes y programas de
estudio y la aplicacion de métodos de ensefianza todo ello circunscrito a las
necesidades culturales de la sociedad mexicana, consideramos que existe

independencia del Estado y las Universidades.

Por otro lado al circunscribir la Ley General de Educacion en un todo al sistema
educativo nacional el cual incluye entre otros aspectos al educando, educador,
escuelas publicas y particulares, planes y programas de estudio, métodos y
materiales educativos, etc. No deja al arbitrio la finalidad de la educacién o a los
intereses de cada quién, sino que es clara y concisa al establecer que el sistema
nacional de educacion debe a través de la educacion integrar al educando a la
sociedad, nuevamente el centro de interés de la educacion y en este caso la
educacion superior y particularmente las escuelas y facultades de derecho seran

las necesidades y exigencias de la sociedad mexicana.

En tanto los articulos 12 y 13 de la Ley General de Educacion establecen las
atribuciones de las autoridades educativas para el nivel basico y para las escuelas
normales y formadoras de docentes, sera el articulo 14 el correspondiente a
establecer las atribuciones de las autoridades educativas tanto para instituciones
publicas como particulares en los diferentes niveles educativos que no estan

incluidos en los articulos 12 y 13, de tal manera:

“que corresponde a las autoridades educativas federal y locales, de manera concurrente, las
atribuciones siguientes:

. Promover y prestar servicios educativos, distintos de los previstos en las fracciones | y IV del
articulo 13, de acuerdo con las necesidades nacionales, regionales y estatales.

II. Determinar y formular planes y programas de estudio distintos de los previstos en la fraccion |
del articulo 12;

Il Revalidar y otorgar equivalencias de estudios, distintos de los mencionados en la fraccién V del
articulo 13, de acuerdo con los lineamientos generales que la secretaria expida;
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V. Otorgar, negar y retirar el reconocimiento de validez oficial a estudios distintos de los de
primaria, secundaria, normal y demas para la formacion de maestros de educacion basica que
impartan los particulares;

V. Editar libros y producir otros materiales didacticos, distintos de los sefialados en la fraccion Il
del articulo 12;

VI. Prestar servicios bibliotecarios a través de bibliotecas publicas, a fin de apoyar al sistema
educativo nacional, a la innovaciéon educativa y a la investigacion cientifica, tecnoldgica y
humanistica;

VII. Promover permanentemente la investigacion que sirva como base a la innovacién educativa;

VI, Impulsar el desarrollo de la ensefianza tecnoldgica y de la investigacion cientifica y tecnolégica;

IX. Fomentar y difundir las actividades artisticas, culturales y fisico-deportivas en todas sus
manifestaciones;

X. Vigilar el cumplimiento de esta Ley y de sus disposiciones reglamentarias, y

XI. Las demas que con tal caracter establezcan esta Ley y otras disposiciones aplicables.

El Ejecutivo Federal y el gobierno de cada entidad federativa podran celebrar convenios para
coordinar o unificar las actividades educativas a que se refiere esta Ley, con excepcion de

aquellas que, con caracter exclusivo, les confiere los articulos 12y 13.”

El articulo 14 en comento establece claramente cuales son las atribuciones que le
corresponden a las autoridades educativas en sus diversos niveles, es preciso
puntualizar que la fraccion ll, relativa a la facultad que tienen las autoridades
educativas para determinar y formular planes y programas de estudio, desde
nuestro punto de vista contradice al principio de autonomia de las universidades,
soslayando la facultad de las universidades publicas o particulares para la
elaboracion de los mismos, en tanto la fraccion X de dicho articulo, establece la
atribucion de vigilar el cumplimiento de esta ley y de sus disposiciones
reglamentarias, mas no establece cuales seran las sanciones que den lugar al
infringirla, ni establece que 6rgano sera el encargado de hacerlo. Si bien es cierto
gue el capitulo VIII denominado De las infracciones, las sanciones y el recurso
administrativo, en su seccion | De las infracciones y las sanciones, en su articulo
75, establece que son infracciones de quienes prestan servicios educativos:
fraccion XllI: incumplir cualesquiera de los demas preceptos de esta Ley, asi como
las disposiciones expedidas con fundamento en ella; en tanto que, en su segundo
parrafo establece que las disposiciones de este articulo no son aplicables a los
trabajadores de la educacion en virtud de que, las infracciones en que incurran
seran sancionadas conforme a las disposiciones especificas para ellos,
primeramente habr4 que determinar que se entiende por trabajadores de la

educacion, a quién corresponde entonces la denominacion del articulo 75 a los
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Ibidem, p. 242
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prestadores de servicios y cuéles son o bajo qué régimen juridico se encuentran
las disposiciones especificas para los trabajadores de la educacion.

Con respecto a las demas fracciones es innegable la preocupacion del legislador
para promover no solo el conocimiento, sino la cultura, la tecnologia, la
investigacion, el impulso al desarrollo educativo, todo ello a través de la edicion
de libros, establecimiento de bibliotecas, promoviendo la investigacion cientifica,
las actividades culturales, artisticas y deportivas, sin lugar a dudas con el firme
propésito de apoyar al sistema educativo nacional, asimismo su preocupacion por
gue las escuelas particulares se sujeten al marco juridico de la educacién no tanto
para fiscalizar su proceder sino para garantizar la calidad del servicio que ofrece

asi como para darle a la vez certeza y seguridad juridica.

En el mismo tenor de ideas el articulo 17'*? determina que las autoridades
educativas, federal y locales se reuniran periédicamente con el propésito de
analizar e intercambiar opiniones sobre el desarrollo del sistema educativo
nacional, formular recomendaciones y convenir acciones para apoyar la funcion
social educativa. Estas reuniones seran presididas por la Secretaria, al respecto
es necesario comentar que si, es importante que exista esta relacion y
coordinacion entre las diferentes autoridades educativas, mas también es
importante comentar que gran parte de los problemas educativos de éste pais se
resuelven atras de un escritorio que poco conoce de las necesidades reales de la
sociedad; lo que provoca una desvinculacion entre necesidades exigidas por la
sociedad y proyectos educativos, esta problematica es ampliamente analizada por
la escuela critica, considerando que la problematica educativa se deriva en gran
medida porque el curriculum no cumple con los objetivos reales y para los cuales

esta hecho.
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Ibidem, pp. 243-244
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El articulo 20 de la Ley establece la importancia que tiene la actualizacion y
capacitacion del personal docente a todos los niveles para lograr los fines
propuestos por el sistema educativo, mas, es menester comentar que uno de los
grandes problemas del docente a nivel licenciatura y por supuesto en los docentes
dedicados a la ensefianza juridica es precisamente que el docente no cuenta con
la preparacion metodolégica adecuada para la construccion del conocimiento
juridico con un enfoque critico o bajo el velo de los modelos activos o del
constructivismo, sino simplemente bajo el criterio de la clase magistral, de tal
manera que existe una falta de congruencia entre el articulo 3° Constitucional y el
articulo 20 de la Ley General de Educacion, ya que el primero elevado a rango
Constitucional establece que el aprendizaje debe de ser bajo un esquema de
reflexion critica, en tanto el segundo establece de manera muy general la
capacitacion y la actualizacion dejando al arbitrio de cualquier corriente

pedagdgica el criterio a seguir lo cual genera estas lagunas juridicas.

Siendo el articulo 20 el que en su fraccion Ill establece que las autoridades
educativas en sus ambitos de competencia tiene como una de sus finalidades la
realizacién de programas de especializacion, maestria y doctorado, adecuados a

las necesidades y recursos educativos de la entidad.

“ARTICULO 20.- Las autoridades educativas, en sus respectivos ambitos de competencia,
constituiran el sistema nacional de formacién, actualizacion, capacitacién y superacion
profesional para maestros que tendra las finalidades siguientes:

I.- La formacion, con nivel de licenciatura, de maestros de educacion inicial, basica -incluyendo
la de aquellos para la atencion de la educacion indigena- especial y de educacion fisica;

Il.- La actualizacion de conocimientos y superacion docente de los maestros en servicio,
citados en la fraccion anterior;

Ill.- La realizacién de programas de especializacién, maestria y doctorado, adecuados a las
necesidades y recursos educativos de la entidad, y

IV.- El desarrollo de la investigacion pedagdgica y la difusion de la cultura educativa.

Las autoridades educativas locales podran coordinarse para llevar a cabo actividades relativas
a las finalidades previstas en este articulo, cuando la calidad de los servicios o la naturaleza de

. . 1143
las necesidades hagan recomendables proyectos regionales.

143

Ibidem, p. 244
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El articulo 21 de la Ley establece cual es la funcién del educador y lo define como
promotor, coordinador y agente del proceso educativo, al respecto sera preciso
puntualizar algunas cuestiones y concatenarlas con el modelo pedagdgico

constructivista; para la cual cito el mencionado articulo:

“ARTICULO 21.- El educador es promotor, coordinador y agente directo del proceso educativo.
Deben proporcionarsele los medios que le permitan realizar eficazmente su labor y que
contribuyan a su constante perfeccionamiento.

Para ejercer la docencia en instituciones establecidas por el Estado, por sus organismos
descentralizados y por los particulares con autorizaciéon o con reconocimiento de validez oficial
de estudios, los maestros deberan satisfacer los requisitos que, en su caso, sefialen las

144
autoridades competentes”

Cesar Coll determina que el rol del docente esta en funcion de EI Como se
construye, correspondiéndole al profesor y su tarea es la de orientar los procesos
de construcciéon del alumno hacia los contenidos escolares; en donde el profesor
es un guia y un orientador de manera muy especial ya que su funcién es engarzar
los procesos de construccion del alumno con el saber colectivo culturalmente
organizado. En este punto radica el trabajo de engarce de la construccion del
alumno y el saber constituido en donde esta la especificidad del trabajo del
profesor bajo una perspectiva constructivista. Para ello se deben utilizar
estrategias didacticas que al incluirlas al protagonismo individual del alumno y
operar de manera individual ciertos modelos didacticos y socializar la
interpretacion, conjeturas u explicaciones de estos modelos didacticos con los que

se opera.

Nuevamente la Ley es ambigua, mientras no se determine claramente bajo que
fundamento pedagégico se acoge la ley secundaria, se queda en la
generalizacion, lo anterior no quiere decir que se deba de ajustar estrictamente a
los modelos pedagdgicos mencionados pero si desde nuestro punto de vista debe
de plantearlo y dejar abierta la posibilidad para aplicar los modelos didactico mas
recientes y ajustarlos a la realidad académica del futuro abogado, todo ello en

base a las caracteristicas de nuestra sociedad.

144
Idem
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Con respecto a la evaluacion al sistema educativo nacional se encuentra
plasmado en los articulos 29, 30 y 31 de la Ley General de Educacion, en los
cuales se establecen a quienes les corresponde realizar dicha evaluacién y en

gué términos, a quienes se les va aplicar y la publicaciéon de la misma.

“ARTICULO 29.- Corresponde a la Secretaria la evaluacion del sistema educativo nacional, sin
perjuicio de que las autoridades educativas locales realicen en sus respectivas competencias.

Dicha evaluacion, y la de las autoridades educativas locales, seran sistematicas y permanentes.
Sus resultados seran tomados como base para que las autoridades educativas, en el &mbito de su
competencia, adopten las medidas procedentes.

ARTICULO 30.- Las instituciones educativas establecidas por el Estado, por sus organismos
descentralizados y por los particulares con autorizacion o con reconocimiento de validez oficial de
estudios, otorgaran a las autoridades educativas todas las facilidades y colaboracion para la
evaluacion a que esta seccion se refiere.

Para ello, proporcionaran oportunamente toda la informacion que se les requiera; tomaran las
medidas que permitan la colaboracion efectiva de alumnos, maestros, directivos y demas
participantes en los procesos educativos; facilitaran que las autoridades educativas, incluida la
Secretaria, realicen examenes para fines estadisticos y de diagnéstico y recaben directamente en
las escuelas la informacién necesaria.

ARTICULO 31.- Las autoridades educativas daran a conocer a los maestros, alumnos, padres de
familia y a la sociedad en general, los resultados de las evaluaciones que realicen, asi como la
demas informacion global que permita medir el desarrollo y los avances de la educacion en cada
entidad federativa.”**

De lo anterior podemos comentar que si bien es cierto el sistema educativo
nacional requiere una evaluacién permanente como lo establece el articulo 29 de
la Ley y con ello corroborar si las escuelas de nivel superior publicas o particulares
se apegan a lo establecido por la Constitucién y la Ley General de educacion asi
como a las demas normatividades existentes, a los planes y programas de
estudio, etc. También es cierto que dichas disposiciones se cumplen en parte ya

gue en la realidad no se llevan a cabo cabalmente.

145

Ibidem, pp.247-248
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El articulo 47 de la Ley determina los elementos que deben cubrir los planes y
programas de estudio de las instituciones publicas o particulares, el cual cito

textualmente:

“ARTICULO 47.- Los contenidos de la educacién seran definidos en planes y programas de
estudio.

En los planes de estudio deberan establecerse:

I.- Los propositos de formacién general y, en su caso, de adquisicion de las habilidades y las
destrezas que correspondan a cada nivel educativo;

Il.- Los contenidos fundamentales de estudio, organizados en asignaturas u otras unidades de
aprendizaje que, como minimo, el educando deba acreditar para cumplir los propdsitos de cada
nivel educativo;

Ill.- Las secuencias indispensables que deben respetarse entre las asignaturas o unidades de
aprendizaje que constituyen un nivel educativo, y

(F. DEE., D.O.F. 19 DE JULIO DE 1993)

IV.- Los criterios y procedimientos de evaluacion y acreditacion para verificar que el educando
cumple los propésitos de cada nivel educativo.

(F. DEE., D.O.F. 19 DE JULIO DE 1993)

En los programas de estudio deberan establecerse los propdsitos especificos de aprendizaje de las
asignaturas u otras unidades de aprendizaje dentro de un plan de estudios, asi como los criterios y
procedimientos para evaluar y acreditar su cumplimiento. Podran incluir sugerencias sobre
métodos y actividades para alcanzar dichos propositos.”*®

Como podemos observar el articulo en comento nos marca los
lineamientos para la elaboracion de los planes y programas de estudio, en
tanto el Reglamento Interior de la Secretaria de Educacion Publica en su
articulo 21, establece que corresponde a la Direccidon General de

Educacion Superior el ejercicio de atribuciones como:

I. Establecer las normas pedagdgicas y los planes y programas de estudio para la educacion
superior que impartan las instituciones educativas de la Secretaria, con excepcién de la educacion
normal y tecnolégica.**’ En tanto que la fraccién XIV determina como atribucién de la Direccién
General de Educacion Superior, el de promover en las instituciones de educacion superior se
realicen estudios y diagnosticos que permitan identificar las caracteristicas y problemas de la
educacion superior, conocer los resultados obtenidos y sistematizar, integrar y difundir la
informacién necesaria para la evaluacién global de este tipo educativo™®; con respecto al articulo
47 de la Ley General en relacion al articulo 21 del reglamento interior de la SEP en su fraccion | y
desde nuestro punto de vista, la ley carece del elemento fundamental, ya que en ningin momento

1%® |bidem, pp.251-252

Ibidem, p.307.
Ibidem, p. 308
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establece el disefio curricular, lo cual deja trunca los fines de la educacion vista claro esta con un
enfoque critico. Ahora bien con respecto a la fracciébn XIV de dicho reglamento se queda
igualmente “corto” ya que no basta sistematizar y publicar los resultados de los estudios y
diagndsticos que identifican la problematica educativa superior, sino que deben de implementarse
las estrategias tendientes a resolverlas.

El articulo 55 de la Ley General de Educacion determina cuales son los requisitos
gue debe tener toda institucion para obtener la autorizacion y el reconocimiento
de validez oficial de estudios para su apertura, de tal manera que todo plantel
debe contar con:

“l.- Con personal que acredite la preparacion adecuada para impartir educacion y, en su caso,
satisfagan los demas requisitos a que se refiere el articulo 21;

Il.- Con instalaciones que satisfagan las condiciones higiénicas, de seguridad y pedagdgicas que la
autoridad otorgante determine. Para establecer un nuevo plantel se requerira, segin el caso, una
nueva autorizacién o un nuevo reconocimiento, y

Ill.- Con planes y programas de estudio que la autoridad otorgante considere procedentes, en el
caso de educacion distinta de la Erimaria, la secundaria, la normal y demas para la formacion de
maestros de educacion basica.”**’ Los planes y programas de estudio son requisito indispensable
para el reconocimiento oficial de cualquier institucion.

Derivado del analisis anterior podemos concluir que para efectos de nuestro
trabajo son puntos centrales del articulo tercero, 73 de nuestra Constitucion y en
congruencia con ellos lo que establece la Ley General de Educacion los
siguientes: la educacién que se imparta en nuestro pais ademas de ser laica su
base es el desarrollo cientifico y establece los principios dados por la corriente
critica cultura-sociedad. Siendo fundamental el principio de autonomia de la
educacion superior, (con excepcion de la educacion normal) entendida como una
facultad de la educacidon superior para tener la libertad y permisibilidad de toda
persona moral y sobre todo para procurar la no intervencion del Estado en los

guehaceres educativos de las Universidades.

Congruente a la autonomia se tienen como fines de la educacion superior el
investigar y difundir la cultura, respetando la libertad de catedra e investigacion,
pudiendo el docente tener la libertad de aplicar los métodos y estrategias de
ensefianza que mejor considere, asimismo las universidades tienen toda la

libertad no solo de implementar sus planes y programas sino de crear y llevar a
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Ibidem, p. 254
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cabo cursos de actualizacion, capacitacion y profesionalizacion docente y no

docente.

Si bien es cierto nuestra Constitucibn no establece de manera explicita la
profesionalizacion docente si lo hace de manera implicita al hablar del desarrollo
cientifico como base de la educacidn superior y se concretiza con lo establecido

por el articulo 20 de la Ley General de Educacion.

Es claro la necesidad que observo el legislador en incluir como fines de la
educacion el andlisis y la reflexion critica tanto del conocimiento y la practica, que
en toda sociedad se debe propiciar para la toma de decisiones, asi mismo de vital
importancia es promover a cualquier nivel y no se diga en las escuelas y
facultades de derecho el valor de la justicia y la observancia de la ley asi como el

principio de igualdad de los individuos ante la misma.
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SEGUNDO CAPITULO: METODO
2. METODOLOGIA
2.1. Muestra

2.1.1. Linea de investigacion

La linea de investigacion a realizar en este trabajo de tesis, se desarrolla en el
area del Derecho vinculado a la Pedagogia y Docencia Juridica, para responder a
las preguntas de investigacion planteadas y cumplir con los objetivos propuestos,
y, al estar formuladas las hipétesis e iniciar con el sometimiento de éstas a
prueba, establecemos que el disefio de la investigacion sera de corte cuantitativo
no experimental transeccional correlacional-causal; es cuantitativo porque se
observan situaciones ya existentes, en nuestro caso la falta de profesionalizacién
docente (no se crean como en la investigacion experimental), es transeccional
porque recolecta datos en un solo momento y su propésito es describir las
variables analizando su incidencia e interrelacibn en un momento dado y es
correlacional-causal por qué se limita a dos variables: independiente (causa) y

dependiente (efecto).

2.1.2. Contexto de investigacion

El contexto de la investigacion seréd la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de
la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (U.M.S.N.H.) el tiempo para

el desarrollo de la investigacion sera durante el afio 2010.

Ahora bien, para el desarrollo de la primera parte del marco teodrico la
investigacion es de tipo documental, porque en estos apartados el trabajo es
propiamente el analisis de los conceptos tedricos y normativos que fundamentan
el trabajo, el 90 % del material tedérico que se presenta se desarroll6 durante los

dos afios en que se curso la maestria en Derecho.

139



La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagdgica del profesor en Derecho | 2010

En tanto, para el apartado que se refiere al estudio de factibilidad acudiremos a la
investigacion de campo, recurriendo a la técnica de la encuesta y se aplicara el

cuestionario como instrumento de recoleccion de datos.
2.1.3. Universo y seleccion de la muestra

Derivado del Planteamiento del Problema y del Objetivo General de la
Investigacion, se determina que al ser la profesionalizacién docente y la practica
docente los indicadores sobre los que gira nuestra Investigacion; seran los
profesores la Facultad de Derecho los sujetos de estudio, por lo que las unidades
de analisis seran los profesores. Lo anterior nos permite delimitar la poblacién,
definida para la investigacién cuantitativa como “el conjunto de todos los casos

que concuerdan con determinadas especificaciones™*°

por lo que nuestra
poblacion o universo comprende a todos los profesores del sistema escolarizado
de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la U.M.S.N.H., en tanto que la
muestra que viene a ser un subgrupo de la poblacién, sera de tipo probabilistico
ya que todos sus elementos o unidades de analisis tienen la misma posibilidad de
ser elegidos, teniendo como ventaja la muestra probabilistica que reduce al
minimo el margen de error. El tamafio de la muestra serd determinado al céalculo

21%1 g| cual determina el tamafio de la muestra

gue hace el programa STATSTMv
en base al nivel de significancia o margen de error, el primero se establece en un
95% (confiabilidad) y para el segundo un 5% (de error) dichos pardmetros son los

aceptados en Ciencias Sociales™?

Por lo tanto los elementos de nuestra investigacion quedan de la siguiente

manera.

a) Unidades de analisis:

e Maestros de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la U.M.S.N.H

% Hernandez Sampieri, p.239

Programa que determina el tamafio una muestra aleatoria simple y genera nimeros aleatorios para
seleccionar los casos de la muestra de una base o listado de la poblacidn
152 . ..

Herndndez Sampieri p. 246
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b) Poblacién:
e 293 Maestros™™
c) Muestra necesaria

¢ 39 maestros

2.2. Recoleccion de datos

Recoleccion de datos. Al tener determinada nuestra muestra adecuada
(probabilistica aleatoria simple) y de acuerdo con nuestro problema de estudio e
hipotesis, la siguiente etapa consiste en recolectar los datos, dicha recoleccion se
realizara en dos fases: la primera de ella consiste en recolectar los datos
estadisticos del universo de profesores como de alumnos, para ello se solicitd por

escrito a la Sria. Administrativa de la Universidad la siguiente informacion:

e Numero de profesores de tiempo completo de la Facultad de Derecho y
Ciencias Sociales.

e Numero de profesores de tiempo completo de la Facultad de Derecho y
Ciencias Sociales con licenciatura.

e Numero de profesores de tiempo completo de la Facultad de Derecho y

Ciencias Sociales con estudios de posgrado®**.

La Secretaria administrativa a través del depto. de personal solo proporcioné una
parte de los datos, de tal manera que via telefénica se acudié a solicitar dicha
informacion a la coordinacion de estudios de posgrado con el titular de la

certificacion de la escuela de Derecho Dr. Victor Acevedo.

13 Dpto. de personal de la U.M.S.N.H.

154 7
Véase anexo
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En tanto que a través de la encuesta utilizando como instrumento para su

aplicacion el cuestionario no codificado con preguntas cerradas y abiertas, se

procedi6 a recolectar los datos correspondientes a las unidades de analisis.

Para poder llevar a cabo la recoleccion de datos es necesario elaborar un plan de

procedimientos que nos permita reunir los datos, dicho plan se nutre o se elabora

de acuerdo con nuestro planteamiento del problema, hipétesis, variables, la

muestra y recursos disponibles.

2.2.1. Plan para la Obtencion de Datos

Planteamiento del Problema:

¢Es la profesionalizacion docente una alternativa para la mejora de la

practica docente de los profesores de Derecho, de la Facultad de Derecho

y Ciencias Sociales de la U.M.S.N.H.? ¢Cuales son las repercusiones por

la falta de profesionalizacion docente en los profesores de Derecho, de la

Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la U.M.S.N.H.?

Objetivo General:

Analizar la importancia de la profesionalizacién docente como sustento para

la mejora de la ensefianza del Derecho y generar una propuesta viable para

la mejora de la misma.

Hipotesis:

1. Es muy probable que los maestros de la Facultad de Derecho que no
han procurado su profesionalizacion docente carezcan de mas y

mejores herramientas para la mejora de su practica docente.

X: Maestros de derecho que no han procurado su profesionalizacion

docente.

Y: Carecen de mas y mejores herramientas que ayudan a la mejora de su

practica educativa.

Recursos disponibles:
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Econdmicos suficientes, tiempo un mes, humanos se cuenta con dos

auxiliares.

143



La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagégica del profesor en Derecho

2010

PLAN

Guéles son las fuentes? Maestros y\
alumnos inscritos al ciclo escolar 2009-
2010 del
Coordinacién de

sistema escolarizado.

licenciaturas de la

é N

¢Donde se localizan?

Facultad de Derecho y dpto. de personal

@Ia U.M.S.N.H. J

(aA través de que técnica se realizard Ia\
recoleccion de datos?

Facultad de Derecho y Ciencias Sociales

y U.M.S.N.H.
\ %

CDe qué forma vamos a prepararlos \
para que puedan analizarse?

La encuesta utilizando el cuestionario
como instrumento de aplicacién.

- v
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2.2.2. Construccion de instrumentos a aplicar.

Construccion de los instrumentos a aplicar. Se elabor6 y aplico un cuestionario,
para maestros partiendo de las variables a analizar se elaboraron las preguntas

del cuestionario; asi para analizar la variable:

e Maestros que no han procurado su profesionalizacion docente

° el cual

Se elabora el items b) correspondiente al cuestionario de profesores®®
nos permitird conocer cuantos docentes de la muestra tienen estudios de
posgrado o de docencia y de sus resultados se podra inferir la importancia o
necesidad que le da el profesor a su profesionalizacion docente, dicha pregunta
se encuentra intimamente relacionada con los items c), d) y n) conjuntamente con
la informacién proporcionada por el depto. de personal y la coordinacién de

estudios de posgrado.
En tanto que para la variable:

e Carecen de mas y mejores herramientas que ayudan a mejorar su practica
educativa.

Se elaboran los items: e), f), g), h), i), j), k), 1), m), 0) y p) de su analisis nos
permitira detectar cuales son las consecuencia de la falta de estudios y formacion
pedagdgica
Codificacion de preguntas abiertas y cerradas. Ahora bien, el cuestionario esta
conformado tanto con preguntas cerradas como abiertas, las preguntas cerradas
se codificaron™® a través del programa SPSS. En tanto que las preguntas abiertas
se codificaron una vez conocidas las respuestas de los sujetos a los cuales se les
aplicaron, se detecto el patron y la frecuencia de respuestas clasificandolas en
items especificos, de tal forma que la codificacion de preguntas abiertas del

cuestionario para maestros queda de la siguiente manera:

155 ,
Véase anexo

156 , . . . L, .
Véase anexos relativo a cuestionarios de maestros contrastandolos con tabla de frecuencias
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Cuestionario para maestros

Pregunta:

f. ¢ Ha asistido a cursos de actualizacion?
1. Si 2. No

g. Si la respuesta anterior es afirmativa sefale cuél o cuales:

1. Planificacion

2. Evaluacion

3. Estrategias docentes
4. Otros

Por el numero de respuestas quedaron agrupadas en cinco categorias:
1. Evaluacion

2. Evaluacion y estrategias

3. Planificacion, Evaluacidn y estrategias docentes

4. Otros

5. Ninguno

h. ¢Utiliza usted recursos de apoyo o didacticos en la imparticion de sus clases?
1. Si 2. No

i. Silarespuesta a la pregunta anterior fue afirmativa mencione cual o cuales:

Por el numero de respuestas quedaron agrupadas en tres categorias.

1. Proyector cafién, proyector de acetatos y pintarron.
2. Proyector cafion, proyector de acetatos y pintarrén y television.

3. Ninguno.
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Preguntas
j. ¢Domina algun software didactico?
1. Si 2. No

k. Sisurespuesta es afirmativa ¢,cuél o cuales son?
Por el numero de respuestas quedaron agrupadas en seis categorias:

1. Power point

2. coisoiy sae

3. Molde

4. Varios

5. Power point internet y correo electrénico
6

Ninguno

Pregunta

m. ¢ Cdmo selecciona y prepara los contenidos de su materia?

Por el numero de respuestas quedaron agrupadas en cinco categorias:
Conforme al programa oficial

Por la importancia y jerarquia de los temas

Conforme al programa oficial con cambios de acuerdo a las necesidades
Orden cronolégico

Otros

a ~ w0 nh e
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Pregunta

n. Considera que la mejora en la practica docente se va adquiriendo con el tiempo

0 es necesario que el profesor realice estudios de profesionalizacién docente.

Por el numero de respuestas quedaron agrupadas en cuatro categorias:

Se va adquiriendo con el tiempo

Es necesario que el profesor realice estudios de profesionalizacion docente
Ambas

Otro

WD P

Pregunta
0. Mencione las estrategias didacticas que aplica en el aula

Por el numero de respuestas quedaron agrupadas en siete categorias:

1. Clase magistral

2. Clase magistral, exposicion de los alumnos, trabajo en equipo,
participaciones individuales, dictado
Clase magistral y dictado
Clase magistral, participaciones, lluvia de ideas, mapas conceptuales,
diagramas de llaves y trabajo en equipo

5. Exposicién del alumno, clase magistral, controles de lectura y discusion

6. Dinamica de grupos

7. Otros

Pregunta

p. Menciona tres tipos de evaluacion

Por el nUmero de respuestas quedaron agrupadas en siete categorias:
1. Sumativa o continua, formativa y diagnostica
2. Examen, participaciones, trabajos y asistencia
3. Otras
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2.3. Resultados.

Resultados. Los resultados para su mejor comprension se dividio en: 1)
Estadisticas descriptivas, las cuales a su vez se presentan a través de la tabla de
frecuencias y dos gréaficas de barras: una de frecuencias y otra de porcentajes,
acompafado de su comentario correspondiente.

2) Estadisticas descriptivas de correlacion de items los cuales se presentan a
través de una tabla de contingencia, su gréfica correspondiente y su comentario.

La correlaciéon de items quedo de la siguiente manera:

Considera que la mejora
en la préctica docente se
va adquiriendo con el
tiempo o es necesaria la
profesionalizaciéon
docente

écomo selecciona y
prepara los contenidos
de su materia?

El disefio y planificacion Estrategias didacticas que
lo hace de acuerdo a: aplica en el aula

EStu d ios Mencione tres tipos de

éConoce las corrientes
evaluacion

pedagédgicas?

realizados
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Correlacion entre items:

Si su respuesta
anterior es
afirmativa sefale
cual o cuales

¢Ha asistido a
cursos de
actualizacion?

¢ Utiliza recursos de Si su respuesta
apoyo o didacticos en anterior es afirmativa

la imparticion de sus mencione cudl o
clases? cuales

Si su respuesta
Domina algun anterior es afirmativa
software didactico? mencione cual o
cuales
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TERCER CAPITULO: RESULTADOS

3. RESULTADOS

3.1. Las estadisticas descriptivas para toda la muestra fueron las
siguientes:

Sexo
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Vélidos  Femenino 23 59.0 59.0 59.0

Masculino 16 41.0 41.0 100.0

Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 1

Sexo Sexo

Percentaje

Frecuencia

1

Sexo

Grafica 1

Comentario: Las encuestas fueron aplicadas a 23 mujeres siendo el 59% de los
encuestados y a 16 hombres siendo el 41% del total de la muestra.
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Estudios realizados

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje véalido acumulado
Vélidos  Licenciatura 13 33.3 3313 33.3
Especialidad en Derecho 1 2.6 2.6 35.9
Especialidad en Educacién 1 2.6 2.6 38.5
Maestria en Derecho 17 43.6 43.6 82.1
Maestria en Educacion 3 7.7 7.7 89.7
Doctorado 3 7.7 7.7 97.4
Otro 1 2.6 2.6 100.0

Total 39 100.0 100.0

Tabla de frecuencias 2

Frecuencia
Porcentaje

Grafica 2

Comentario: El 33.3% de los profesores tienen como estudios realizados la
licenciatura, el 43.65% tienen estudios en maestria en Derecho, el 2.6%, otros
estudios de tal manera, que el 79.55% no han procurado su profesionalizacién
docente, sumando un total de 31 profesores; el 6% tienen doctorado aunque no se
especifica en que, y solo el 7.7% tienen maestria en educacién y el 2.6% la

especialidad en educacion, por lo tanto 10.3 % han procurado su
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profesionalizacion docente, sumando un total de 4 profesores, se acepta la

hipétesis de investigacion.

El tiempo adscrito a la UMSNH es

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos  Profesor por asignatura 20 51.3 51.3 B3
Profesor de 1/2 tiempo 8 7.7 7.7 59.0
Profesor e investigador de 14 35.9 35.9 94.9
tiempo completo
Otro 2 51 51 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 3
El tiempo adscrito a la UMSNH es El tiempo adscrito a la UMSNH es

Frecuencia

Profescr por Profescr de 112 Profesor e Profescr por Profescr de 12
asignaturs tiempo nveshgador de asignatura tiempo.
tiempo completa

El tiempo adscrito a la UMSNH es El tiempo adscrito a la UMSNH es

Grafica 3

Comentario: El 51.3% de los profesores cubren su carga académica como
maestros por asignatura, el 7.7.% es profesor de ¥z tiempo, el 35% y el 5.1.% otra
carga académica. Se acepta la hipoétesis de investigacion, en el apartado de
correlacion de items veremos la significancia con la hipétesis planteada; y sera

éste items la matriz de correlacion.
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¢Considera necesario que el profesor de educacion superior realice estudios de especializacién

docente?
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Vélidos  Si 37 94.9 94.9 94.9
No 2 5.1 5.1 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 4
¢Considera necesario que el profesor de educacion superior realice estudios de ¢Considera necesario que el profesor de educacion superior realice estudios de
P ion docente? P ion docente?
L [
S T e
H 2
si 3 ’ i Mo
iConsidera necesario que el profesor de educacion (Considera necesario que el profesor de educacion
iperior realice dios de especializacion d ? perior realice dios de especializacién d ?

Grafica 4

Comentario: Del total de los profesores encuestados 38 (lo que viene a ser el
97.9%) opinan que es necesario que los maestros de educacion superior realicen
estudios de especializacion en tanto 2 opinan que no. Se acepta la hipétesis de

investigacion.
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¢Conoce usted las corrientes pedagdgicas de actualidad?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Véalidos  Si 19 48.7 48.7 48.7
No 20 51.3 51.3 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 5
&Conoce usted las corrientes pedagogicas de actualidad? ¢Conoce usted las corrientes pedagogicas de actualidad?

Porcentaje

Frecuencia

si to 3
£Conoce usted las corrientes pedagogicas de £Conoce usted las corrientes pedagégicas de
actualidad? actualidad?

Grafica 5

Comentario: 19 maestros (48.72%) conocen las corrientes pedagodgicas, en tanto
gue 20 profesores no las conocen (51.28), se acepta la hipétesis de investigacion,
en el apartado de correlacién de items veremos la significancia con la hipétesis

planteada.
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¢Ha asistido a cursos de actualizaciéon?

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Validos Si 22 56.4 56.4 56.4
No 17 43.6 43.6 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 6
&Ha asistido a cursos de actualizacion? &Ha asistido a cursos de act T

Frecuencla

) L]
£Ha asistido a cursos de actualizacion? £Ha asistido a cursos de actualizacion?

Grafica 6

Comentario: Un poco mas de la mitad de los profesores (56.41%) han tomado
cursos de actualizacion en tanto que el 43.59 no tiene interés en hacerlo o no ha
podido hacerlo o tendra otros motivos, éstos resultados tienen una intima relaciéon
con el tipo de cursos, que se presentan en la grafica nimero 7; se acepta la
hipotesis de investigacion, en el apartado de correlacion de items veremos la
significancia con la hipotesis planteada.
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Si su respuesta anterior es afirmativa sefiale cual o cuéles

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos  Evaluacion 4 10.3 10.3 10.3
Evaluacion y estrategias 7 17.9 17.9 28.2
docentes
Planificacion, Evaluacién y 7 17.9 17.9 46.2
Estrategias Docentes
Otros 4 10.3 10.3 56.4
Ninguno 17 43.6 43.6 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 7
Sisuresp es afirmativa seriale cual o cudles ‘Si su respuesta anterior es afirmativa seriale cual o cudles

Frecuencla

Oros Ninguno

mdm- Evaluaciin y

docerfes  Esirstegias

Sisu P anterior es sefale cudlo ...

Porcentaje

md:gu Evsiuacicn y

docertes  Exirategis

anterior as

Coes  Nnguno

sefale cuilo .

Grafica 7

Comentario: relacionese con la gréfica anterior.
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¢Utiliza usted recursos de apoyo o didacticos en la imparticion de sus clases?

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Vélidos  Si 27 69.2 69.2 69.2
No 12 30.8 30.8 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 8
&Utiliza usted recursos de apoyo o didacticos en laimparticion de sus clases? & Utiliza usted recursos de apoyo o didacticos en la imparticion de sus clases?

Frecuencia

L] o : L]
£Utiliza usted recursos de apoyo o didicticos en la &Utiliza usted recursos de apoyo o didacticos enla
imparticién de sus clases? imparticion de sus clases?

Grafica 8

Comentario: Casi tres cuartas (69.2%) partes de los profesores utilizan algun tipo
de recurso didactico en la imparticién de sus clases y solo el 30.8% no recurre a
ellos. Se acepta la hipotesis de investigacion, en el apartado de correlacion de

items veremos la significancia con la hipdtesis planteada.
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Si su respuesta anterior fue afirmativa mencione cuél o cuéales

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Proyector cafidn, proyector de acetatos 19 48.7 48.7 48.7
y pintarrén
Proyector cafién, proyector de acetatos, 8 20.5 20.5 69.2
pintarrén y tv
Ninguno 12 30.8 30.8 100.0
Total 39 100.0 100.0

Tabla de frecuencias 9
51 su respuesta anterior fue afirmativa 1e cudl o cudles Sl surespuesta anterior fue 1e cudl o cudles

]
o
&
@
g1
-
£

w

Porcentaje

Froyector cafién, Froyector caiién, hinguno Froyector cafién, Frayector cafién, Ringuno
proyector de acetafos y  preyecier de acetaics, proyecior ds acetatos y - proyecior de ncetmos,
pintarrén pirtarrén y tv pintarrén pintaerén y tv
51 su respuesta anterior fue afirmativa mencione cuil o 5l su respuesta anterior fue afirmativa mencione cudl o
cudles cudles

Grafica 9

Comentario: De los 27 profesores que se apoyan con recursos didacticos 19
(48.7%) recurren al proyector cafidon, proyector de acetatos y pintarrén, en tanto
que 8 profesores (20.5%) ademas de los anteriormente mencionados acuden
también a la t.v., por ultimo el 30.8% lo que equivale a 12 maestros, no recurren a
ningun tipo de apoyo didactico. Se acepta la hipétesis de investigacion, en el
apartado de correlacion de items veremos la significancia con la hipotesis
planteada.
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¢Domina algun software didactico?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Validos Si 30 76.9 76.9 76.9
No 9 23.1 23.1 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 10
¢Domina algun software didactico? ;Domina algun software didactico?

Porcentaje

Frecuencia

Si No o

¢ Domina algun software didactico? ¢Demina algin software didactice?

Grafica 10

Comentario: De los 39 profesores al que se les aplicé el cuestionario 30 de ellos
(76.9%) domina algun software como apoyo en la imparticion de sus clases y poco
menos de una cuarta parte no lo domina, lo que viene a ser un 23.1%, éste items
tiene estrecha relacion con la grafica niumero 10, su correlacion se vera en el

apartado de correlacién de respuestas.
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Si su respuesta anterior es afirmativa ¢cual es?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Power point 23 59.0 59.0 59.0
Coi, soi y sae 1 2.6 2.6 61.5
Molde 1 2.6 2.6 64.1
Varios 2 5.1 5.1 69.2
Power point, internet y 2 5.1 5.1 74.4
correo electrénico
Ninguno 10 25.6 25.6 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 11
Si surespuesta anterior es icudl es? Sisu resp anterior es afirmativa ¢ cual es?

Frecuencia
Porcentaje

0
Powerport Colsoly  Mokde  Voros  Pawer point, Ninguno Power point Coi,soly  Mode  Varios
=ac intemet y sae
coerea
electréric
51 su respuesta anterior es afirmativa jeuil es? Si su respuesta anterior es afirmativa ¢ cual es?

Grafica 11

Comentario: El software mas socorrido por los profesores es el power point, un
59% de los profesores que respondieron afirmativamente lo utilizan, el 2.6% que
en frecuencias corresponde a una persona utilizan el coi, soi y sae, dudo que
estos programas sean aplicables a la imparticion de clases de derecho, otro 2.6%
utiliza un programa denominado molde y el 5.1% respondié que varios, en tanto

gue otro 5.1% responde que power poit y correo electronico e internet, aunque
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estos ultimos no son software pero son herramientas cibernéticas se agruparon en
otro items, por dltimo un 25.6% (10 profesores) no dominan ningun software ni

utileria electrénica.

El disefio y planificacién de sus clases lo hace de acuerdo a

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Validos Bajo una propuesta 6 15.4 15.4 15.4
pedagdgica
Se basa en la experiencia 23 59.0 59.0 74.4
que ha tenido durante su
practica docente
Ambas 10 25.6 25.6 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 12
El disefio y planificacion de sus clases lo hace de acuerdo a El disefio y planificacion de sus clases lo hace de acuerdo a
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El disefio y planificacién de sus clases lo hace de El disefio y planificacién de sus clases lo hace de

acuerdo a acuerdo a

Grafica 12

Comentario: De los 39 profesores a los que se les aplicé el cuestionario 23 de
ellos (lo que significa el 59%) disefian y planifican sus clases de acuerdo a su
experiencia, en tanto que seis maestros (15.4%) se basan en lo propuesto por las
corrientes pedagogicas y solo una cuarta parte del total de la muestra (25.6%) se
basa en ambas, es decir acude a su experiencia y se apoya en los lineamientos o

propuestas que puedan hacer las diferentes posturas pedagdgicas.
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¢Cémo seleccionay prepara los contenidos de su materia?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Validos Conforme al programa oficial 20 51.3 51.3 51.3
Por la importancia y 7 17.9 17.9 69.2
jerarquia de los temas
Conforme al programa oficial 8 20.5 20.5 89.7
pero con cambios
Orden cronoldgico 1 2.6 2.6 92.3
Otros 3 7.7 7.7 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 13
4 Como selecciona y prepara los contenidos de su materia? +Como selecciona y prepara los contenidos de su materia?

Porcentaje
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Orden
programa oficial importancia y programa oficial - cronolégico
e L

‘cambios

2Como selecciona y prepara les contenidos de su . ¢Como seleccionay prepara los contenidos de su ..

Grafica 13

Comentario: Ante la pregunta abierta de ¢coémo selecciona y prepara los

contenidos de su materia? Las respuestas se codificaron en cinco grupos, en

donde, el 51.3 % se apega fielmente a lo establecido por el programa oficial de la

Institucién, el 17.9% por la importancia y jerarquia de los temas,

el 20.5% al

programa pero realizandole cambios segun las necesidades del grupo y solo el 1

% por orden cronolégico y el 3 % otro. Se acepta la hipétesis planteada.
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Considera que la mejora en la préactica docente se va adquiriendo con el tiempo o0 es necesario que
el profesor realice estudios de profesionalizacion docente

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos  Se va adquiriendo con el 4 10.3 10.3 10.3
tiempo
Es necesario que el profesor 11 28.2 28.2 38.5
realice estudios de
profesionalizacion docente
Ambas 22 56.4 56.4 94.9
Otro 2 51 51 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 14
Considera que la mejora en la practica daceme seva adqulrlendo con eI Hempo o Considera que la rnejcra en la practica daceme seva ldqulrlendo con ol Hempo L]
es necesario que el profi realice est de p acion es necesario que el prof realice esty de p acion
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Porcentaje

Amba: Ambp:
ol i Eﬁ'-ff?s‘:“ o * o Eﬁ‘:&"":ﬁ" =
wn«m wﬂmﬁmm
docente docente
C aue la meiora en la practica di SB VA C aue la meiora en la practica di SB VA
Grafica 14

Comentario: El 56.4% considera que la mejora en la practica docente se debera a
la combinacion de la experiencia y a los estudios de profesionalizacién docente,
en tanto que el 28.2% de los profesores opina que se requiere solamente de la
profesionalizaciéon docente y solo el 10.3% considera que es la experiencia lo que
te generara la mejora en la practica docente y un 5.1% opin6 que otro. Se aprueba
la hipotesis planteada.
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Mencione las estrategias didacticas que aplica en el aula

Frecuen Porcentaje Porcentaje
cia Porcentaje vélido acumulado
Validos  Clase magistral 2 5.1 5.1 5.1
Clase magistral. exp. alumno, trabajo en 14 35.9 35.9 41.0
equipo, part. individual y dictado
Clase magistral y dictado 4 10.3 10.3 51.3
Clase magistral, part. individual, lluvia 6 15.4 15.4 66.7

ideas, mapas conceptuales, diagramas

de llaves y trabajo en equipo

exp. alumno, clase magistral, control de 7 17.9 17.9 84.6
lecturas . y discusion

Dinamica de grupos 2 5.1 5.1 89.7
Otros 4 10.3 10.3 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 15
Mencione las estrategias didacticas que aplica en el aula Mencione las que aplica en el aula

Frecuencia

Grafica 15

Comentario: Las estrategias mas socorridas por el profesor son la clase magistral
conjuntamente con la exposicion del alumno, el trabajo en equipo, la participacion
individual y el dictado, ya que el 35.9% (14 profesores), recurre a estas
estrategias en la imparticion de sus clases, en tanto que un 17.9% (7 profesores),
se apoya en la clase magistral, exposicion del alumno, control de lecturas y
discusion, el 15.4% (6 profesores), ademas de la clase magistral, la participacion
individual del alumno, el trabajo en equipo acude a estrategias como lo son: el
mapa conceptual, y diagrama de llaves; el 10.3% (4 profesores), solo se apoya en

la clase magistral y el dictado, un 5.1.% (2 profesores), en la clase magistral, el
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5.1% (2 profesores), en la dinamica de grupos y un 10.3% (4 profesores), contesto

en otros pero sin mencionar cuales. Se aprueba la hip6tesis planteada.

Mencione tres tipos de evaluacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Sumativa, formativa y 10 25.6 25.6 25.6
diagndstica
Examen, participaciones, 27 69.2 69.2 94.9
trabajos y asistencia
otras 2 5.1 5.1 100.0
Total 39 100.0 100.0
Tabla de frecuencias 16
Mencione tres tipos de evaluacion Mencione tres tipos de evaluacion

Porcentaje

Frecuencia

oras

Sumativa, fermativa y  Exdmen, participacknes,
diagnostica trabajos y asistencia

oiras

Sumativa, formative y - Exdmen, panticpacknes,
diagnistca trabajos y asistencia

Mencione tres tipos de evaluacién Mencione tres tipos de evaluacién

Grafica 16

Comentario: Casi tres cuartas partes de la muestra poblacional lo que equivale 27
profesores (69.2%) considera que los exadmenes, participaciones, trabajos y
asistencia son un tipo de evaluacién, y solo 10 profesores (el 25.6%) opina que
son tipos de evaluacion la formativa, diagndstica y sumativa, en tanto que un
minimo de dos profesores (5.1%) opind que otras; Se aprueba la hipétesis

planteada.
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3.2. Estadisticas descriptivas de correlaciéon de items

¢ Conoce usted las corrientes
pedagogicas de actualidad?

Si No Total
Estudios realizados Licenciatura 1 12 13
Especialidad en Derecho 0 1 1
Especialidad en Educacion 1 0 1
Maestria en Derecho 10 7 17
Maestria en Educacién 3 0 3
Doctorado 8 0 8
Otro 1 0 1
Total 19 20 39
bedias
comantes
pedagdggicas
actualidad?
Wi
B

g

2

&

%, 0,
s %‘%’ B
5,
Estudios realizados
Grafica 17

Comentario: Partiendo de la premisa estudios realizados encontramos que: del
total de profesores con licenciatura (13), encontramos que solo 1 conoce las
corrientes pedagogicas de actualidad, en tanto el que ha realizado estudios de
especializacion docente si conoce dichas corrientes, de los 17 profesores que
tienen maestria en Derecho 10 conocen las corrientes pedagogicas, de los tres
gue tienen maestria en educacion los tres las conocen y por Gltimo un maestro
que tiene otros estudios también las conocen, sumando un total de 19 profesores

gue si las conocen en tanto que 20 un poco mas de la mitad no las conocen. Se
aprueba la hipétesis planteada.
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El disefio y planificacion de sus
clases lo hace de acuerdo a
Se basa en la

experiencia
gue ha tenido
Bajo una durante su
propuesta practica
pedagdgica docente Ambas Total
Estudios realizados  Licenciatura 0 12 1 13
Especialidad en Derecho 1 0 0 1
Especialidad en 1 0 0 1
Educacion
Maestria en Derecho 2 10 5 17
Maestria en Educacion 0 0 3 8
Doctorado 1 1 1 3
Otro 1 0 0 1
Total 6 23 10 39
El disefo y
planificacidn de sus
clases lo hace de
acuerdo a
S

Se basa en la experiencia
que ha tenido durante su
practica docente

[ Ambas

Recuento

Grafica 18

Comentario: 12 Profesores que cuentan con licenciatura disefian y planifican sus
clases de acuerdo a su experiencia y tan solo 1 se basa tanto en la experiencia
como bajo una propuesta pedagodgica; el que ha cursado la especialidad en
derecho lo hace bajo una propuesta pedagdgica, por lo que respecta a los que

han cursado la maestria en derecho dos lo hacen bajo una propuesta pedagogica,

168



La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagdgica del profesor en Derecho | 2010

10 se basan en la experiencia y 5 en ambas, de los que tienen maestria en
educacion los tres se basan en ambas, y los que tienen doctorado uno se basa en

una propuesta pedagdgica, otro en su experiencia y uno mas en ambas.

De tal manera, que si observamos los totales solo 6 profesores disefian y
planifican sus clases bajo una propuesta pedagoégica, 23 lo que equivale al 59%,
disefian y planifican de acuerdo a su experiencia y solo 10 profesores lo hacen
combinando experiencia y propuesta pedagoégica. Se aprueba la hipétesis

planteada.
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Estudios
realizados

Total

¢ Como selecciona y prepara los contenidos de su

materia?
Por la
Conforme al importancia 'y Conforme al Orden
programa jerarquia de programa oficial cronol
oficial los temas pero con cambios  6gico  Otros Total
Licenciatura 8 1 & 1 0 13
Especialidad en 1 0 0 0 0 1
Derecho
Especialidad en 0 0 1 0 0 1
Educacion
Maestria en 10 3 2 0 2 17
Derecho
Maestria en 1 1 1 0 0 8
Educacion
Doctorado 0 2 1 0 0 3
Otro 0 0 0 0 1 1
20 7 8 1 3 39

LCdmo selecciona y
prepara los contenidos
de su materia?

Conforme al programa oficial
Por la importancia y jerarquia
de los temas

Conforme al programa oficial
pero con cambios

Orden crondlégico

Ctros

Recuento

Estudios realizados

Grafica 19

Comentario: Respecto a la variable ¢cdmo selecciona y prepara los contenidos de

su materia? 8 profesores que tienen solo la licenciatura, 10 que tienen maestria en

derecho, 1 que tiene maestria en educacion y uno que tiene especialidad en

derecho se basan Unicamente en el programa oficial; sumando 20 profesores lo

gue equivale al 51%. Profesores que se basan en el programa oficial pero que le
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hacen modificaciones si asi lo creen conveniente encontramos 3 profesores que
tienen solo la licenciatura, 2 que tienen maestria en derecho, 1 que tiene maestria
en educacion y uno que tiene especialidad en educaciéon y uno mas que tiene
doctorado dando un total de 8 profesores; por la importancia y jerarquia de los
temas, 1 profesor que tienen solo la licenciatura, 3 que tienen maestria en
derecho, 1 que tiene maestria en educacion y dos que cuentan con doctorado,
sumando 7 profesores en total; por orden cronolégico solo 1 maestro que tiene
licenciatura, y en otros dos que tienen maestria en Derecho y uno que tiene

doctorado. Se aprueba la hipoétesis planteada.
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Considera que la mejora en la practica docente
se va adquiriendo con el tiempo o0 es necesario
que el profesor realice estudios de
profesionalizacion docente

Es necesario que el

Seva profesor realice
adquiriendo estudios de
con el profesionalizacion
tiempo docente Ambas Otro Total
Estudios realizados Licenciatura 2 0 11 0 13
Especialidad en Derecho 0 0 1 0 1
Especialidad en Educacion 0 1 0 0 1
Maestria en Derecho 2 6 8 1 17
Maestria en Educacion 0 2 1 0 3
Doctorado 0 2 1 0 B
Otro 0 0 0 1 1
Total 4 11 22 2 39
Considera que la mejora en
la practica docants se va
adguiriendo con el tiemro o
28 Necesano que &
profesor reslice estudios de
profesionalizacion docente
1 ESe va adguirienda con e fiempa
Es necesario que ef profesor
redice estudios de
profesionalzacion docerte
Ambas
1 Ciro.
o
£
)
3
o

%

o,
%
A *:‘ba’ L3

Estudios realizados

Grafica 20
Comentario: Para cuatro profesores 2 con licenciatura y dos con maestria en
Derecho consideran que la mejora en la practica docente se va adquiriendo con el
tiempo, en tanto que para 11 es necesario que el profesor realice estudios de

profesionalizacion docente, de los que coinciden con ésta opinidbn 1 tiene
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Tabla de contingencia Estudios realizados * Mencione las estrategias didacticas que aplica en
el aula
especialidad en educacion, 6 tienen maestria en Derecho , 2 tienen maestria en

educacion y 2 tienen Doctorado; en tanto existen 22 profesores que opinan que se
requiere de ambas, de los cuales 11 tienen licenciatura, 8 tienen maestria en
Derecho, 1 tiene especialidad en Derecho, otro tiene maestria en educacion y otro

Doctorado y solo dos opinaron que otros. Se aprueba la hipotesis planteada.
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Mencione las estrategias didacticas que
aplica en el aula
C.m., part. exp.

ind., lluvia alum.,c.m.,
ideas, control de
mapas lect. y
concp., d. discusion
C.m.,exp.alum., Clase llaves y Dinamic
Clase t.equip.,part. magistral y trabajo en a de
magistral  ind. y dictado dictado equipo grupos Otros Total
Estudios Licenciatura 0 7 3 0 8 0 0 13
realizados Especialidad 0 0 0 0 1 0 0 1
en Derecho
Especialidad 0 0 0 1 0 0 0 1
en
Educacion
Maestria en 2 6 1 3 1 2 2 17
Derecho
Maestria en 0 0 0 1 2 0 0 8
Educacion
Doctorado 0 1 0 1 0 0 1 8
Otro 0 0 0 0 0 0 1 1
Total 2 14 4 6 7 2 4 39

Mencione las estrategias
didacticas que aplica en el aula

IClase magistral
C.m, exp alum,, tegup part. ind, y
dctads

IClaze magistral y dictado

C.m., part. ind., luvia ideas, mapas
concp., d. Baves y frabajo en equipo
SR, Blum. .M. comtrol de lect. y
d5cusion

Dindmica de grupos

[Otrog

Recuento
3

Comentario: De los 13 profesores que cuentan con licenciatura 7 aplica como
estrategias didacticas la clase magistral, exposicion del alumno, trabajo en

equipo, participacion individual y dictado; 3 se basan solamente en la clase
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magistral y dictado, y 3 mas se apoyan en la exposicion del alumno, clase
magistral, control de lectura y discusion. 1 Profesor que cuenta con la especialidad
en derecho se apoya exposicion del alumno, clase magistral, control de lectura y
discusion; 1 profesor que cuenta con la especialidad en educacion aplica las
siguientes estrategias: Clase magistral, participacién individual, lluvia ideas,
mapas conceptuales, diagramas de llaves y trabajo en equipo; de los 17
profesores que cuentan con maestria en derecho 2 se basan Unicamente en la
clase magistral, 6 aplican como estrategias didacticas la clase magistral,
exposicion del alumno, trabajo en equipo, participacion individual y dictado, 1 en la
clase magistral y dictado, 3 aplican la clase magistral, participacion individual,
lluvia ideas, mapas conceptuales, diagramas de llaves y trabajo en equipo, 1 se
apoyan en la exposicion del alumno, clase magistral, control de lectura y
discusion, 2 se apoyan en las dinamicas grupales y otros 2 respondieron otros sin
mencionar cuales; en tanto de los maestros que cuentan con la maestria en
educacion 1 aplica la clase magistral, participacién individual, lluvia ideas, mapas
conceptuales, diagramas de llaves y trabajo en equipo, y, 2 mas se apoyan en la
exposicion del alumno, clase magistral, control de lectura y discusion, con
respecto a los profesores que cuentan con doctorado 1 de ellos aplica la clase
magistral, exposicion del alumno, trabajo en equipo, participacion individual y
dictado y otro mas la clase magistral, exposicion del alumno, trabajo en equipo,
participacion individual y dictado, 1 profesor contesto otro sin mencionar cual; por
ultimo el que tiene una profesion diferente a las mencionadas contesto otro. Se

aprueba la hipétesis planteada.
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Mencione tres tipos de evaluacion

Examen,
Sumativa, participaciones,
formativa y trabajos y
diagnostica asistencia otras Total
Estudios realizados Licenciatura 0 13 0 13
Especialidad en Derecho 1 0 0 1
Especialidad en Educacién 0 1 0 1
Maestria en Derecho 5 11 1 17
Maestria en Educacion 3 0 0 3
Doctorado 1 1 1 3
Otro 0 1 0 1
Total 10 27 2 39

Menciona tras tipos
de evaluacion

Sumativa, formativa y

Examen, participaciones,
trabajos y asistencia
[Dotras

Recuento

-

6%"%;2%:%%@5®%
%5

Estudios realizadeos

Grafica 22

Comentario: 13 profesores con licenciatura mencionaron como tipos de evaluacion
el: examen, participaciones, trabajos y asistencia; en tanto que los que cuentan
con la maestria en derecho 5 mencionaron como tipos de evaluacion sumativa,
formativa y diagnéstica, 11 mencionaron al examen, participaciones, trabajos y
asistencia; y 1 otras; los que cuentan con la maestria en educacién los 3
mencionaron: la evaluacién sumativa, formativa y diagnéstica; los que cuentan

con doctorado 1 mencioné examen, participaciones, trabajos y asistencia, 1
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menciond como tipos de evaluacion sumativa, formativa y diagnéstica y uno mas
menciond otros sin decir cual; 1 profesor que cuenta con la especialidad en
derecho opindé como tipos de evaluacion sumativa, formativa y diagnostica, en
tanto que el que cuenta con la especialidad en educacién mencionaron al examen,
participaciones, trabajos y asistencia, por ultimo el que tiene otro grado de
estudios menciond al examen, participaciones, trabajos y asistencia. Se aprueba

la hipotesis planteada.
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. . Total
Estudios realizados
Especialidad Especialidad Maestria en Maestria Doctorado  Otros
Licenciatura  en Derecho en Educacion Derecho en Educacién
Sexo Femenino 10 1 0 9 1 2 0 23
Masculino 3 0 1 8 2 1 1 16
Total 13 1 1 17 3 3 1 39

Estudios realizados

Ml Licenciatura

1] Especialidad en Derecho
L] Especialidad en Educacicn
10 B aestria en Derecho

] Maestria en Educacidn

[l Coctorado

Ectro

Recuento

Femenino Masculino

Sexo

Grafica 23

Comentario: el instrumento se aplico a 39 profesores de los cuales 23 fueron del
sexo femenino y 16 del masculino, de las 23 mujeres 10 cuentan con licenciatura,
1 tiene la especialidad en derecho, 9 tienen maestria en derecho, 1 tiene maestria
en educacion y 2 tienen doctorado; en tanto que los hombres 3 cuentan con la
licenciatura, 1 con la especialidad en educacion, 8 tienen maestria en derecho, 2

tienen maestria en educacion 1 tiene doctorado y 1 menciono otros, sin decir cual.

178



La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagdgica del profesor en Derecho | 2010

Recuento
Si su respuesta anterior es afirmativa sefiale cual o cuales
Planificacion,
Evaluacion y Evaluacion y
estrategias Estrategias
Evaluacion docentes Docentes Otros  Ninguno Total
¢, Ha asistido a cursos de Si 4 7 7 4 0 22
actualizacion? No 0 0 0 0 17 17
Total 4 7 7 4 17 39
Si su respuesta
anterior es afirmativa
sefiale cual o cudles
Evaluacion
20 Evaluacion y estrategias
43.50% docentes
Planificacian, Evaluacion y
Estrategias Docentes
Ctros
| Minguno

Recuento

Si Mo

¢Ha asistido a cursos de actualizacion?

Grafica 24

Comentario: 17 maestros no asisten a cursos de actualizacion, en tanto que de los
22 que si asisten 4 han asistido a cursos de evaluacion, 7 a cursos de evaluacion
y estrategias docentes y 7 a cursos de planificacion, evaluacion y estrategias

docentes y 4 opinaron que otros. Se aprueba la hipétesis planteada.
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Recuento
Si su respuesta anterior fue afirmativa mencione cual o
cudles
Proyector cafién,  Proyector cafion,
proyector de proyector de
acetatos y acetatos, pintarron
pintarrén y tv Ninguno Total
¢Utiliza usted recursos de Si 19 8 0 27
apoyo o didacticos en la No 0 0 12 12
imparticion de sus clases?
Total 19 8 12 39

Si su respuesta anterior
fue afirmativa mencione
cual o cudles

Proyector cafién, proyector
de acetatos y pintarron
:Proyedor cafion, proyector
de acetatos, pintarron y tv
] Ninguno

Recuento

Mo

¢Utiliza usted recursos de apoyo o
didacticos en la imparticion de sus clases?

Grafica 25

Comentario: 12 profesores (30.77%) no utilizan ningun tipo de recurso didactico,
27 profesores utilizan recursos de apoyo en la imparticion de sus clases de los
cuales 19 usan: Proyector cafidén, proyector de acetatos y pintarrén, 8 profesores
se apoyan en el Proyector cafién, proyector de acetatos, pintarron y tv. Se

aprueba la hipétesis planteada.
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Si su respuesta anterior es afirmativa ¢ cual es?

Power point,
internet y
Power  Coi, soi correo
point y sae Molde Varios electrénico Ninguno Otro
¢Domina algun software Si 23 1 1 2 2 1 30
didactico? No 0 0 0 0 0 9 9
Total 23 1 1 2 2 10 39

Si su respuesta
anterior es
afirmativa jcual es?

Power point

Coi, soi y sas

Molcle

Varios

Power point, internet v
correo electrénico
Minguna

Recuento

2.56% No

:Domina algan software didactico?

Grafica 26

Comentario: Ante el cuestionamiento de si domina algun software didactico 9
(23.08%) profesores opinaron que no y 30 contestaron afirmativamente, de los
cuales 23 (59.97%) dominan el power point, 1 (2.56%) el coi, soi y sae, 1 (2.56%)
molde, 2 dijeron que varios sin decir cuales y uno mas opin6 que si pero no dijo
cual, 2 profesores dominan como softwer el power point, internet y correo

electrénico. Se aprueba la hipotesis planteada.
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3.3. Anédlisis de datos

La variable independiente de nuestra hipétesis planteada hace referencia a la
falta de profesionalizacion docente de los maestros de la Facultad de Derecho y
Ciencias Sociales de la U.M.N.S.H. al llevar a cabo el andlisis de los resultados
encontramos que solo el 10.3% de los profesores cuentan con la
profesionalizacion docente en tanto el 79.55% (Gréafica 2) de los profesores carecen
de ella, atendiendo a la opinién de Moran Oviedo, se puede decir, que casi el 80%
de los profesores (de la muestra de investigacion) requiere necesariamente pasar
por un proceso de profesionalizacion donde el profesor adquiera una formacion
teodrica, metodoldgica e instrumental para ejercer, estudiar, explicar y transformar

Su practica educativa.

Hablar de la profesionalidad del profesor, es tener en cuenta ciertas condiciones
que, como cualquier otro desempefio profesional, exige la docencia:
conocimientos, habilidades y capacidades que faciliten la ensefianza y el
aprendizaje, preparacion especifica en didactica, planeacion, por mencionar
algunas, en palabras mas modernas, el docente debe de poseer competencias
docentes. El maestro esta consciente de ésta situacion, ya que el 94.9 % (Grafica 4)
considera necesario realizar estudios de especializacion en docencia. Cuando se
le cuestiona al docente si considera que la mejora que la mejora en la practica
docente se va adquiriendo con el tiempo 0 es necesario que realice estudios de
profesionalizacion docente, llama la atencion que 11 maestros que solo cuentan
con licenciatura opinan que se requiere de ambas y 8 que cuentan con maestria
en derecho opinan lo mismo, en tanto 6 profesores con maestria en derecho
opinan que son necesarios los estudios de profesionalizacion docente, si
analizamos los que opinan que solo se va adquiriendo con el tiempo encontramos

gue son solo 6 de 39 (Gréfica 20).
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Correlacion de variables. El analisis de correlacion de variables: los maestros de
derecho que no han procurado su profesionalizacién docente (causa) carecen de
mas y mejores herramientas que ayudan en la mejora de su practica educativa
(efecto), se lleva a cabo a partir de la premisa estudios realizados ya que en ella
encontramos a los maestros que no han procurado su profesionalizacion docente
y se correlaciona con las herramientas que ayudan su practica docente, para
efectos del presente analisis al referirnos a las herramientas que ayudan en la
practica docente nos referimos expresamente a corrientes pedagdgicas,
planeacion, contenidos, estrategias didacticas, recurso didacticos y evaluacion, ya
gue estamos conscientes que no son las Unicas herramientas, pero son las que

agui consideramos.

La primera correlacion la tenemos con la pregunta si el profesor conoce las
corrientes pedagdgicas de actualidad, tenemos que el 51.3 % de los profesores no
conoce dichas corrientes (Grafica 5), en su totalidad son profesores que no han

procurado su profesionalizacion docente, (Gréafica 17)

Los profesores, como cualquier profesional cuyo desempefio debe estar guiado
por la reflexion sobre lo que se hace y por qué se hace, necesita recurrir a
determinados referentes que guien, fundamenten vy justifiquen su actuacion. ¢ Para
gué necesita el docente de estos referentes tedricos o teorias? Para interpretar,
analizar su desarrollo e irlo modificando en funcion de lo que ocurre y tomar

decisiones acerca de la adecuacion de todo ello.

Las teorias, desde nuestro punto de vista proveen de instrumentos de analisis y
reflexion sobre la préactica, sobre como se aprende y cOmo se ensefia; teorias que
pueden y deben enriquecerse hasta el infinito con aportaciones de como influyen

en el aprendizaje y en la ensefianza las distintas variables que en él intervienen.
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Analicemos ahora, lo correspondiente a la planeacion, la cual es una condicidn
basica de la docencia universitaria, condicion nacida de la profesionalidad de los

profesores y como respuesta a los derechos de los alumnos.

La capacidad de planificar constituye el primer ambito competencial del docente,
su capacidad e iniciativa para disefiar el programa de ensefianza de su disciplina
se encuentra muchas de las veces en contraposicion de lo ya estructurado y
predisefiado de manera oficial, debiendo existir un equilibrio entre lo institucional y

Su propia autonomia.

Disefiar y planificar la ensefianza y el aprendizaje es una tarea compleja, sujeta a
multiples factores que intervienen en la propia practica docente; planificar la
enseflanza significa tomar en consideracion las determinaciones legales, los
contenidos béasicos de nuestra disciplina, en qué plan de estudios, en relacion a
qgué perfil profesional, en que curso, con que duracién, nuestra experiencia
docente y nuestro estilo personal, las caracteristicas de nuestros alumnos (su
namero, preparacion anterior, sus posibles intereses) y tomar en consideracion los

recursos disponibles.

Al ser la planificacion una actividad intelectual compleja, es fundamental que el
profesor tenga conocimientos sobre planificacion, desafortunadamente 23
profesores (59%) disefian y planifican sus clases de acuerdo a su experiencia,
(Gréfica 12) de los cuales 12 profesores cuentan con licenciatura y 10 tienen
maestria en derecho y uno cuenta con doctorado, ( Grafica 18), ahora bien, como
seleccionan y preparan los contenidos de su materia los maestros, de los doce
profesores que tienen licenciatura 8 y los 10 que cuentan con maestria, (Grafica 19)

un maestro que tiene la especialidad en derecho y uno mas que cuenta con
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maestria en educacion, lo que equivale al 51% se apegan fielmente al programa
oficial, lo anterior nos permite reflexionar con un dejo de preocupacién que se
soslaya la importancia de los temas, las necesidades de los alumnos, las
condiciones fisicas de infraestructura, etc. y opinar en la necesidad de que el

maestro de Derecho se profesionalice en docencia.

Si partimos de que las estrategias son procedimientos que el profesor y el alumno
utilizan para lograr aprendizajes significativos, las estrategias de ensefianza son
medios 0 recursos para prestar la ayuda pedagdgica. Por lo que consideramos
gue el docente debe poseer un bagaje amplio de estrategias, conociendo qué

funcion tienen y cémo pueden utilizarse o desarrollarse apropiadamente.

Por lo que no podemos resumir el proceso de ensefianza y aprendizaje a una sola
estrategia por mas efectiva que sea, ante ésta situacion observamos que la
practica docente de los profesores sujetos a ésta investigacion no se apoyan o
descansan su quehacer pedagdgico en una sola estrategia didactica, sino que
existe una diversidad de estrategias aplicadas por los profesores, si bien es cierto,
que prevalece la clase magistral afortunadamente se combina con otras
estrategias como son exposiciones de los alumnos, trabajo en equipo,
participacion del alumno, mapas conceptuales, diagramas de llaves, control de
lecturas, entre otras incluyendo el dictado que desde mi punto de vista no es una
estrategia ni es aconsejable llevarlo a cabo; afortunadamente solo dos profesores
con maestria en derecho basan su practica docente en la clase magistral y 3
profesores con licenciatura y uno con maestria en derecho tienen como

estrategias docentes la clase magistral y el dictado. (Grafica 21).

Al cuestionamiento referente al uso de apoyos didacticos en el aula, el 69%

(Grafica 8) lo que equivale a 27 profesores utilizan recursos de apoyo, de los cuales
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el 48.72 % o sea 19 profesores se apoyan en el proyector cafidn, proyector de
acetatos y pintarron, y el20.51% lo que equivale a 8 profesores se apoyan en el
proyector cafién, proyector de acetatos y pintarrén y t.v., un 30.77 % (Gréfica 25) 12

profesores no hacen uso de ningun recurso didactico.

Las nuevas tecnologias formaran parte indiscutiblemente de la actividad docente
universitaria, 1os nuevos recursos tecnolégicos estan transformando el ambito bajo
el cual se desarrolla la ensefianza, es indiscutible el uso de la red como apoyo en
las tutorias con los alumnos. Es innegable la intervencién de las nuevas
tecnologias en la ensefianza y es necesario que el docente cuente con la
preparacion para que pueda hacer uso de la misma, hay que considerar que no se
trata solo de una formacioén en el conocimiento y manejo de los recursos, sino
gue a través de ellos coadyuven en el enriquecimiento del proceso de aprendizaje
en un nuevo contexto tecnoldgico y no, en hacer lo mismo que se hacia antes
pero con medios mas sofisticados, y no se trata de que tan sofisticados sea el
equipo con el que contamos, sino hasta qué punto se ha integrado a nuestra

docencia y en qué medida la ha transformado.

La incorporacion de las nuevas tecnologias sin lugar a dudas son de gran ayuda
para la docencia, pero, se requiere que el profesor y el alumno adquieran nuevas
competencias para su correcta aplicacion, los profesores requieren de preparacion
técnica, manejo en los programas de software didactico y de programas de
computacion. No podemos resumir en proyector de acetatos y proyector cafidon
como el Unico apoyo de tecnologia, el profesor debe de acudir a todos los medios
cibernéticos a su alcance, tampoco podemos aplicar como Unico recurso en
software al programa de power point como lo sefalan las estadisticas: donde el
59.97% (Grafica 26) se apoya exclusivamente en el power point, y el 23.08% no

domina ningun tipo de software.
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Otra de las herramientas fundamentales de todo profesional de la docencia es la
evaluacion, al solicitar al profesor que mencione tres tipos de evaluacion los
resultados fueron rotundos: el 69.2% (Grafica 16) menciond como tipos de
evaluacion el examen, participaciones y asistencias, es preciso comentar dos
cosas: primero que las asistencias no son un tipo de evaluacion pero el profesor
las toma como tal, segundo, examenes y participaciones forman parte de la
evaluacion continua. Por otro lado el 25.6% (Gréfica 22) lo que equivale a 10
profesores, de los cuales 3 tienen maestria en educacion, cinco en maestria en
derecho, uno doctorado y uno mas la especialidad en derecho, mencionan como

tipos de evaluacion la diagnoéstica, formativa y continua.

El profesor de derecho se enfrenta a problemas de diversa indole diariamente, a
medida que llevamos a cabo el trabajo de investigacién, que, consciente el
profesor de su realidad y que en muchos casos carece de los recurso suficientes
para resolver los problemas cotidianos de su practica docente, encontramos que
es la evaluacion la que quizas més preocupa al profesor, los resultados anteriores
sobre los tipos de evaluacion lo demuestran, pero considero que al cuestionar al
profesor sobre los cursos a los que ha asistido se refleja con mayor claridad su
preocupacion por este aspecto fundamental de la practica docente, el 56.4%
(Grafica 6) de los profesores (22 maestros) han asistido a algun tipo de curso y el
43% no ha asistido a ningun tipo de actualizacion; de los 22 profesores (Grafica
24)que si procuran su actualizacion 18 profesores han asistidos a cursos de
evaluacion; 7 profesores han asistido a cursos de estrategias docentes y
evaluacion y 7 profesores ademas del de evaluacién, asistieron a cursos sobre
estrategias docentes y planificacion; qué nos demuestran los resultados
anteriores: primero que existe la preocupacion por actualizarse en los tres ejes
rectores de la ensefianza: evaluacién, estrategias y planificacion; segundo: es la
evaluacion la que mas preocupa al docente lo anterior lo inferimos por el nUmero
de profesores que han asistido a cursos, tercero al contrastar la variable tipos de

evaluacion y asistencia de a cursos, encontramos que de los 39 profesores 27 de
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ellos no conocen los tipos de evaluacion, perciben que hay que considerar las
participaciones, que es importante que el alumno este en clases, pero las
asistencias no es un tipo de evaluar y que es el examen lo que les dara una

calificacion, pero no es evaluacién es una acreditacion.
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CONCLUSIONES

La profesionalizacion docente atiende a un proceso académico mas formal,
planificado y sujeto a las exigencias de un disefio curricular, y, que el resultado
sera la mejora docente; es el proceso por medio del cual el personal académico
adquiere una formacion tedrica, metodologica e instrumental para ejercer,
estudiar, explicar y transformar su préactica educativa, se toma a la docencia como
objeto de estudio y de aprendizaje en funcién de la sistematizacién y continuo
mejoramiento de la misma.

El profesional de la ensefianza del derecho requiere de una solida formacion,
tanto de los contenidos cientificos de la disciplina que imparta asi como de la
instrumentacion didactica, planificacion, evaluacion, dominio de recursos
multimedia y software aplicados a la ensefianza y demas factores que intervienen
en la ensefianza coadyuvado todo ello de los aportes de la practica y la
experiencia docente; su profesionalizacion le permitird mayor sistematicidad,
estabilidad y dedicacién a su trabajo.

Se entiende por curriculum el proyecto necesario antes de iniciar con las
actividades educativas, precisa sus intenciones y es una guia para los profesores
gue tienen la responsabilidad directa de su ejecucion, orienta la préactica
pedagdgica; para ello el curriculum proporciona la informacion sobre qué, cuando
y como ensefiar, y, qué, como y cuando evaluar. Por lo que el disefio y

planificacion de la docencia son parte de la condicion curricular.

La planificacién permite que el profesor piense por adelantado todo el proyecto, lo
gue significa que el profesor al elaborar su planificacion tiene una vision general
no solo del curso o sus contenidos, sino de todo el proceso, ésta tarea exige
establecer una secuencia de fases, a buscar un equilibrio entre propdésitos y
recursos disponibles, permite que el profesor se dé cuenta de la viabilidad de su
proyecto, de tal manera que la formalizacion de la planeacion es una condicion
basica de la docencia universitaria, condicién nacida de la profesionalidad de los

profesores y como respuesta a los derechos de los alumnos.
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La capacidad de planificar constituye el primer ambito competencial del docente,
su capacidad e iniciativa para disefiar el programa de ensefianza de su disciplina
se encuentra muchas de las veces en contraposicion de lo ya estructurado y
predisefiado de manera oficial, debiendo existir un equilibrio entre lo institucional y
su propia autonomia. De tal manera que cuando planificamos nos encontramos en
un espacio de toma de decisiones, correlacionandose nuestras ideas
pedagodgicas, nuestros conocimientos cientificos y nuestra propia experiencia

didactica.

Bajo la denominacion de metodologia se pueden encuadrar las actuaciones
docentes, que van desde la organizacion de los espacios hasta la formacién de
grupos o desarrollo de seminarios; asi también consideramos que la metodologia
son los diversos procedimientos intencionales con un fin planteado por el profesor
podemos resumir que el trabajo metodologico dentro del aula se divide en tres
grandes grupos: el método magistral, el trabajo autbnomo y el trabajo en grupos.

Como parte del proceso formativo, la evaluacion ha de constituir el gran “ojo del
buey” a través del cual vayamos consiguiendo informacion actualizada sobre
como se va desarrollando el proceso formativo puesto en marcha y sobre la
calidad de los aprendizajes efectivos de nuestros alumnos. Como parte del
proceso de acreditacion, la evaluacién constituye un mecanismo necesario para
constatar que los estudiantes poseen las competencias basicas precisas para el
correcto ejercicio de la profesién que aspiran ejercer, esta doble funcion de la
evaluacion debe ser cumplida cabalmente, de no ser asi la universidad estaria
ofertando algo inexistente, al desconocer qué tipo de profesionales esta formando,
al no hacer una correcta evaluacion desconocemos si los recursos metodoldgicos
y contenidos son los adecuados y apegados a las necesidades reales que

demanda todo profesional, la universidad no puede otorgar titulos profesionales
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sin conocer cudl es el grado de competencias de dominio de sus egresados y Si

verdaderamente estan preparados para ejercer su profesion.

Es innegable la intervencion de las nuevas tecnologias en la ensefianza y es
necesario que el docente cuente con la preparacion para que pueda hacer uso de
la misma, hay que considerar que no se trata solo de una formacion en el
conocimiento y manejo de los recursos, sino que a través de ellos coadyuven en
el enriquecimiento del proceso de aprendizaje en un nuevo contexto tecnoldgico y
no, en hacer lo mismo que se hacia antes pero con medios mas sofisticados, y no
se trata de que tan sofisticados sea el equipo con el que contamos, sino hasta qué

punto se ha integrado a nuestra docencia y en qué medida la ha transformado.

Desde la perspectiva de la docencia critica la ensefianza del Derecho a través del
modelo tradicional a generado un estancamiento en la adquisicion de
conocimientos juridicos y en la practica juridica, modelo de arraigo historico en las
facultades y escuelas de derecho, arraigo derivado del modelo de docencia
juridica tradicional que supone al derecho como un conjunto de normas que rigen
la conducta de los hombres en sociedad; de tal manera que este conjunto de
normas son el punto de partida de todo el aprendizaje juridico, en donde las
normas prefiguran la realidad deseable y esta realidad debe ajustarse a las

norma.

Si bien es cierto los procesos de reforma curricular enmarcan los nuevos enfoques
pedagogicos esperando que el profesorado los asuma, también es cierto que por
lo general el maestro se mantiene indiferente a las nuevas tendencias
pedagogicas y sigue trabajando con enfoques convencionales, en gran parte por
el desconocimiento que se tiene sobre los diferentes enfoques pedagogicos; si
bien es cierto, conocer y dominar las teorias pedagdgicas no son la panacea y no

basta con acceder a ellas, es necesario integrarlas y reinterpretarlas en funcion de
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la problemaética cotidiana a la que se enfrenta el docente, conocer e integrar las

teorias pedagdgicas es de las funciones mas complejas a realizar por el docente.

El profesor debera tener especial cuidado en definir su postura frente a los
diversos modelos pedagdgicos y sea cual sea por el que se incline no puede
soslayar las aportaciones de los modelos pedagdgicos con los que no coincide. Es
decir, los modelos pedagdgicos o teorias pedagdgicas actian como referente que
guia, pero no determina la accidn, por cuanto ésta debe contar con los elementos
presentes y las incidencias imprevistas, ademas esta sujeta a todo un conjunto de
decisiones que no son responsabilidad exclusivamente del profesor. No se trata
de hacer una amalgama de principios de aqui y de alla, sino de partir de un
elemento vertebrador que permita integrar las aportaciones diversas generando

nuevas hipotesis y principios.

El concepto de aprendizajes significativos son la base para la concepcion
constructivista, el aprendizaje significativo es un término que se entiende por
oposicion al aprendizaje repetitivo o aprendizaje mecanico. Es un aprendizaje
significativo cuando lo que se aprende se pone en relacion con elementos que yo
ya tengo en mi estructura cognoscitiva y se pone en relacion con una forma
sustantiva y no arbitraria, lo que quiere decir que yo aprendo significativamente
cuando le puedo dar un significado a lo que aprendo y puedo relacionar lo que
aprendo con lo que ya (conocimientos previos) se 0 con lo que he experimentado

(experiencia previa).

El profesor estructura su planeacion y por ende los contenidos de ensefianza en la
disciplina, en donde unos temas preceden a otros como si todos tuvieran la misma
dificultad para el alumno, sin embargo, hemos visto que el uso de esquemas hace

gue no representemos la realidad de manera objetiva, sino seguin los esquemas
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gue poseemos, por lo que la organizacion y secuenciacion de contenidos debe

tener en cuenta los conocimientos previos que posee el alumno.

El aprendizaje es un proceso activo, en el cual se construye, modifica, enriquece y
diversifican los esquemas de conocimiento con respecto a los distintos contenidos
escolares, ese proceso activo, no puede, en la escuela, separarse de una
actuacion externa, planificada y sistematica, que lo oriente y guie en la direcciéon
prevista por las intenciones educativas establecidas en el curriculum. Esta
actuacion externa es la ensefianza, entendiéndose como la ayuda al proceso de
aprendizaje, ayuda necesaria, pero solo ayuda ya que no se puede sustituir la
actividad mental constructiva del alumno ni ocupar su lugar; es una ayuda
restringida con limites, “ayuda ajustada” que esa ayuda se ajuste a la situacion y
las caracteristicas que, en cada momento, presente la actividad mental
constructiva del alumno. Se afirma que en cada aula donde se desarrolla el
proceso de ensefianza-aprendizaje, se realiza una construccion conjunta entre

ensefiante y aprendices Unicos e irrepetibles.

Las estrategias de ensefianza pueden incluirse al inicio (preinstruccionales),
durante (coinstruccionales) o al término (postinstruccionales) de una sesion,
episodio 0 secuencia de ensefianza aprendizaje o dentro de un texto instruccional
Con base en lo anterior es posible efectuar una clasificacion de las estrategias de

ensefianza, basandonos en su momento de uso y presentacion.

El fundamento Constitucional de la universidad radica en el articulo 3°

Las reformas adicionadas al articulo 3° en 1979 siguen vigentes, se pueden
resumir en el compromiso permanente del Estado en el sentido de respetar de
manera irrestricta la autonomia de la universidad, la autonomia forma parte del
orden juridico nacional y por ende las instituciones que lo ejercen no pueden

sustraerse al acatamiento de ese orden juridico nacional, la autonomia
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corresponde a cada institucion y a su responsabilidad del cumplimiento de planes,
programas y métodos de trabajo, la autonomia supone, la facultad de las
universidades de gobernarse por si mismas, son fines de las instituciones
autonomas educar, investigar y difundir la cultura, debiéndose observar los
principios de libertad de catedra e investigacion, de libre examen y discusion de
ideas. Asimismo las universidades tienen toda la libertad no solo de implementar
sus planes y programas sino de crear y llevar a cabo cursos de actualizacién,

capacitacion y profesionalizacion docente y no docente.

Siendo el articulo 20 de la Ley General de Educacion el que en su fraccion |l
establece que las autoridades educativas en sus ambitos de competencia tiene
como una de sus finalidades la realizacibn de programas de especializacion,
maestria y doctorado, adecuados a las necesidades y recursos educativos de la
entidad.

Si bien es cierto nuestra Constitucion no establece de manera explicita la
profesionalizacion docente si lo hace de manera implicita al hablar del desarrollo
cientifico como base de la educacidon superior y se concretiza con lo establecido

por el articulo 20 de la Ley General de Educacion.

Es claro la necesidad que observo el legislador en incluir como fines de la
educacion el andlisis y la reflexién critica tanto del conocimiento y la practica, que
en toda sociedad se debe propiciar para la toma de decisiones, asi mismo de vital
importancia es promover a cualquier nivel y no se diga en las escuelas y
facultades de derecho el valor de la justicia y la observancia de la ley asi como el

principio de igualdad de los individuos ante la misma.
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Los maestros de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la U.M.N.S.H.
requieren necesariamente pasar por un proceso de profesionalizacion donde el
profesor adquiera una formacion tedrica, metodoldgica e instrumental para ejercer,

estudiar, explicar y transformar su practica educativa.

Hablar de la profesionalidad del profesor, es tener en cuenta ciertas condiciones
que, como cualquier otro desempefio profesional, exige la docencia:
conocimientos, habilidades y capacidades que faciliten la ensefianza y el
aprendizaje, preparacion especifica en didactica, planeacion, por mencionar
algunas, en palabras mas modernas, el docente debe de poseer competencias

docentes.

Los profesores que desconocen las corrientes pedagoégicas de actualidad, son

profesores que no han procurado su profesionalizacién docente.

La planeacion, una condicion basica de la docencia universitaria, condicion nacida
de la profesionalidad de los profesores y como respuesta a los derechos de los

alumnos.

El 59% de los profesores sujetos a ésta investigacion disefian y planifican sus
clases de acuerdo a su experiencia, por lo que desconocen de los elementos
fundamentales de la planeacion educativa y el 51% se apega fielmente al
programa oficial, lo anterior nos permite reflexionar con un dejo de preocupacion
gue se soslaya la importancia de los temas, las necesidades de los alumnos, las
condiciones fisicas de infraestructura, etc. y opinar en la necesidad de que el

maestro de Derecho se profesionalice en docencia.
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La préactica docente de los profesores sujetos a ésta investigacion no se apoyan o
descansan su quehacer pedagdgico en una sola estrategia didactica, sino que
existe una diversidad de estrategias aplicadas por los profesores, si bien es cierto,
que prevalece la clase magistral afortunadamente se combina con otras
estrategias como son exposiciones de los alumnos, trabajo en equipo,
participacion del alumno, mapas conceptuales, diagramas de llaves, control de

lecturas.

El profesor de Derecho trata de incorporar las nuevas tecnologias a su practica
docente, ya que solamente se apoya en el proyector cafion y de acetatos, se
requiere que el profesor y el alumno adquieran nuevas competencias para su
correcta aplicacion, los profesores requieren de preparacion técnica, manejo en
los programas de software didactico y de programas de computacion ya que

solamente domina el power point como software didactico.

La mayoria de los profesores de Derecho desconocen los tipos de evaluacion y

las implicaciones que conlleva la aplicacion de una correcta evaluacion.

La mayor preocupacion existente entre los profesores de derecho es carecer de
los conocimientos sobre evaluacion, estrategias docentes y planificacion de la

enseflanza.
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8.

9.

BIBLIOGRAFIA

ARROYO Herrera, Juan. Legislacion Educativa; Reglamento Interior de la
SEP. Editorial Porrtia, México, 2002.

AMEGAN, Samuel. Para una Pedagogia Activa y Creativa. Editorial Trillas,
México, 1997.

AZUELA, Arturo. Universidad Nacional y Cultura. Editorial Porriia, México,
1990.

BARRIENTOS, Grandon Javier. La Cultura Juridica en la Nueva Espaia.
Editorial UNAM, México, 1993.

BOLANOS, Martinez Victor. Didactica Integral. Editorial Porrda, México,
1995.

BOURDIEU, Pierre. La reproduccion elementos para una teoria del sistema

de ensenanza. Editorial Fontamar, México, 1998.

CAMPOS, Chacon. Sergio. Ensefianza del Derecho y Metodologia Juridica.
Editorial Cardenas, México, 1992.

COLL, Cesar. Psicologia y Curriculum. Editorial Piadds, México, 2001.

COMENIO, Juan Amoés. Didactica Magna. Editorial Porrtia, México, 1995.

10.CAMARA DE DIPUTADOS. Constitucién Politica de los Estados Unidos

Mexicanos. IFE, México, 1997.

11.DE PINA, Rafael. Pedagogia Universitaria. Editorial Botas, México, 1960.

12.DIAZ, Barriga Angel. Ensayos sobre la problematica curricular. Editorial

Trillas, México, 1991.

13.DIAZ, Barriga Angel. Didactica y Curriculum. Editorial Piados, México, 2002.




La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagdgica del profesor en Derecho | 2010

14.DIAZ-BARRIGA, Arceo Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje

significativo. Editorial Mc Graw Hill, México. 2002.

15.ESCAMILLA de los Santos, José. Seleccion vy uso de Tecnologia educativa.
Editorial Trillas, México, 2000.

16.FIX-ZAMUDIO, Héctor. Metodologia, Docencia e Investigacion Juridicas.
Editorial Porrtia, México, 1997.

17.FLORES Ochoa, Rafael. Hacia una Pedagogia del Conocimiento. Editorial
Mc Graw Hill, Colombia, 1998.

18.FLORES Ochoa, Rafael. Evaluacién Pedagdgica y Cognicién. Editorial Mc
Graw Hill, Colombia, 1999.

19.GADOTTI, Moacir. Historia de las ldeas Pedagodgicas. Editorial Siglo XXI,
México, 2002.

20.GARCIA Belaunde, Domingo. Como Estudiar Derecho Constitucional.
Editorial Grijley, Pera, 2000.

21.GILBERT, Roger. Ideas actuales en Pedagogia. Editorial Grijalbo, México,
1985.

22.GIROUX, Henry. La Escuela y la Lucha por la Ciudadania. Editorial siglo XXI,
México, 1998.

23.GIROUX, Henry. Los Profesores como intelectuales. Editorial Paidos,
México, 1997.

24.GLAZMAN Nowalski, Raquel. La Universidad Publica: la Ideologia en el

Vinculo Investigacion-Docencia. Editorial el Caballito, México, 1990.

25.GONZALEZ, Maria del Refugio. Panorama del Derecho Mexicano. Editorial
Mc Graw Hill, México, 1998.




La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagdgica del profesor en Derecho | 2010

26.HERNANDEZ, Sampieri Roberto. Metodologia de la investigacion. Mc Graw
Hill. México, 2008.

27. JUIF, P. Grandes orientaciones de la Pedagogia actual. Editorial Narcea,
Madrid, 1988.

28.KEMMIS, S. El Curriculum: mas alla de la Teoria de la Reproduccion.
Editorial Morata, Madrid, 1998.

29.LEY GENERAL DE EDUCACION. Editorial Porrta, México, 2002.

30.LEGISLATURA LII, CAMARA DE DIPUTADOS DEL CONGRESO DE LA
UNION. Derechos del Pueblo Mexicano, antecedentes, origen y evolucion del

articulado Constitucional, México a través de sus Constituciones. Porrula,
1985.

31.LEGISLATURA LI, CAMARA DE DIPUTADOS DEL CONGRESO DE LA
UNION. Los Presidentes de México ante la Nacion, 1821-1984, México a

través de sus Constituciones. Porrda, 1985.

32.LOPEZ, Betancurt, Eduardo. Pedagogia Juridica. Editorial Porria. México,
2000.

33.MARCO JURIDICO DE LA U.M.S.H. ABZ, México, 1998.

34. MCLAREN, Peter. La Vida en las Escuelas. Editorial Siglo XXI. México, 1984.

35.MORAN, Oviedo Porfirio. La docencia como actividad profesional. Gernika,
México,2003.

36.NAMO de Mello, Guiomar. Nuevas propuestas para la gestion educativa.
SEP. México,2003.

37.0NTORIA, Antonio. Mapas Conceptuales. Editorial Narcea, Madrid, 2000.

38.0ORTEGA Y GASSET, José. Mision de la Universidad. Editorial espasa-calpe.
Madrid, 1930.




La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagdgica del profesor en Derecho | 2010

39.PANSZA Gonzélez, Margarita. Fundamentacion de la Didéactica. Editorial
Gernika, México, 1999.

40.PANSZA Gonzélez, Margarita. Operatividad de la Didactica. Editorial
Gernika, México, 1999.

41.PORLAN, Oviedo y Rivero Ana. El conocimiento de los profesores. Diada,
Espafa, 1998

42.SANCHEZ Roque, Ramiro. Estilos Didacticos. Editorial Morevallado, México,
2001.

43.SANCHEZ Vazquez, Rafael. Derecho y Educacién. Editorial Porriia, México,
1998.

44. SANTOIANNI, Flavia. Modelos tedéricos v metodolégicos de la ensefianza.

Siglo XXI, México, 2006. Traduccion de Sergio Di Nucci.

45.SCHON, Donal A. La formacién de profesionales reflexivos. Paidds, Espafia,
1997.

46.SOLANA, Fernando. Historia de la Educacion Publica en México. SEP,
México, 1991.

47.WITKER V. Jorge. Antologia de Estudios sobre Ensefianza del Derecho.
UNAM, México, 1995.

48.WITKER V. Jorge. Lineamientos Metodolégicos y Técnicos para el
Aprendizaje del Derecho. UNAM, México, 1998.

49.VALADES, Diego. El Derecho Académico en México. UNAM, México, 1987.

50.VARIOS, AUTORES. Dificultades vy obstaculos para el cambio en la escuela.

Diana, Espafia, 2003.

51.VILLORO, Toranzo Miguel. Metodologia de trabajo juridico. Limusa,
México,1994.




La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagégica del profesor en Derecho | 2010

52.ZABALZA, A. Miguel. Competencias docentes del profesorado universitario.

Narcea, Espafa, 2009.

53.ZABALZA, A. Miguel. La ensefianza universitaria. Narcea, Espafa, 2007.

54.www.colmich.edu.mx/files/.../Jaime%20del%20Arenal%20Fenochio.pdf

55.www.bibliojuridica.org/libros/2/644/29.pdf

56. http://www.themis.umich.mx/derecho/



La profesionalizacion docente, una alternativa para la formacién pedagégica del profesor en Derecho | 2010

ANEXOS

Anexo #1 Tamafo de la muestra STATSTMv.2

Tamario del Universo: 293

Error maximo aceptable: 5
Porcentaje estimado de la muestra: 3
Nivel deseado de confianza: 95

Tamano de la muestra: 38.9107
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Anexo # 2

Documento sria. Administrativa u.m.s.n.h.
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Anexo # 3

UNIVERSIDAD MICHOACANA DE SAN NICOLAS DE HIDALGO
FACULTAD DE DERECHO Y CIENCIAS SOCIALES
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO

CUESTIONARIO MAESTROS

Estimado maestro, el presente cuestionario se realiza con la Unica intencion
de cumplir con los objetivos propuestos en el trabajo de investigacion
denominado: Profesionalizacion docente, una alternativa para la formacion
pedagodgica del profesor universitario. Trabajo que tiene como meta la
obtencién del grado académico. Te agradezco tu cooperacion y apoyo.

Instrucciones: marque con una “X” la respuesta adecuada:

a. Sexo 1. Femenino 2. Masculino
b. Estudios realizados:

Licenciatura

Especialidad en Derecho
Especialidad en Educacion
Maestria en Derecho
Maestria en Educacion
Doctorado

Otro

NogoprwdbPE

c. Eltiempo adscrito a la universidad es:
Profesor por asignatura

Profesor de medio tiempo
Profesor de % de tiempo

Profesor de tiempo completo

Otro

arwpdPE

d. ¢Considera necesario que el profesor de educacién superior realice
estudios de especializacion docente?
1. Si 2. No
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¢, Conoce usted las corrientes pedagogicas de actualidad?
1. Si 2. No

Ha asistido a cursos de actualizacion:
1. Si 2. No

Si la respuesta anterior es afirmativa sefiale cual o cuéles:
1. Planificacién

Evaluacion

2
3. Estrategias docentes
4

Otros

¢Utlliza usted recursos de apoyo o didacticos en la imparticion de sus
clases?

1. Si 2. No

Si la respuesta a la pregunta anterior fue afirmativa mencione cual o cuales:

¢Domina algun software didactico?

1. Si 2. No
¢, Si su respuesta es afirmativa cual es?

El Disefio y planificacion de sus clases lo hace:
1. Bajo alguna propuesta pedagogica
2. Se basa en la experiencia que ha tenido durante su practica docente
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Instrucciones: Contesta de manera clara las siguientes preguntas

m. ¢ Cdémo selecciona y prepara los contenidos de su materia?

n. Considera que la mejora en la practica docente se va adquiriendo con el
tiempo o es necesario que el profesor realice estudios de profesionalizacion
docente.

0. Mencione las estrategias didacticas que aplica en el aula.

p. Menciona tres tipos de evaluacion
1.
2.
3.

iMUCHAS GRACIAS POR TU APOYO!
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Anexo # 4. Tabla de Frecuencias

Notas

Resultados creados
Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores

perdidos

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Segmentar archivo

Num. de filas del archivo de
trabajo

Definicion de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

09-jul-2010 12:15:35

C:\Users\Rocio_2\Documents\Tesis
maestria\spss\Variables maestros.sav
Conjunto_de_datos1

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

39

Los valores perdidos definidos por el usuario
seran tratados como perdidos.

Los estadisticos se basan en todos los casos
con datos validos.

FREQUENCIES VARIABLES=SEXO
ESTUDIOS TIEMPO ESPECIALIZACION
CORRIENTES CURSOS RAFIRMATIVA
RDIDACTICOS RESAFIRMATI SOFTWARE

AFIRMATIVA PLANIFICACION
CONTENIDOS MPRACDOC ESTRATEGIAS
EVALUACION

/ORDER=ANALYSIS.

00:00:00.047
00:00:00.078
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Estadisticos
¢Considera
necesario que el
profesor de
educacion
superior realice | ¢Conoce  usted
El tiempo | estudios de | las corrientes
Estudios adscrito a la|especializacién | pedagogicas de
Sexo realizados UMSNH es docente? actualidad?
N Validos 39 39 39 39 39
Perdidos 0 0 0 0 0
Estadisticos
JUtiliza  usted
Si su respuesta | recursos de | Si su respuesta
anterior es | apoyo o | anterior fue | ¢ Domina
¢Ha asistido a | afirmativa didéacticos en la | afirmativa algun
cursos de [ sefiale cual o |imparticion de | mencione cudl o | software
actualizacion? | cudles sus clases? cudles didéctico?
N Validos 39 39 39 39 39
Perdidos 0 0 0 0 0
Estadisticos
Considera que la mejora en la
El disefio y|¢Como practica docente se va
Si su respuesta | planificacion de | selecciona y | adquiriendo con el tiempo o
anterior es|sus clases lo|prepara los | es necesario que el profesor
afirmativa ¢cual | hace de | contenidos de | realice estudios de
es? acuerdo a su materia? profesionalizacion docente
N Validos 39 39 39 39
Perdidos 0 0 0 0
Estadisticos
Mencione  las
estrategias
didacticas que

aplica en el aula

Mencione tres tipos de evaluacion

N Vaélidos
Perdidos

39
0

39
0
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Tabla de frecuencia
sexo
Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Vélidos  Femenino 23 59.0 59.0 59.0
Masculino 16 41.0 41.0 100.0
Total 39 100.0 100.0
Estudios realizados
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Licenciatura 13 33.3 33.3 33.3
Especialidad en Derecho 1 2.6 2.6 35.9
Especialidad en Educacién |1 2.6 2.6 38.5
Maestria en Derecho 17 43.6 43.6 82.1
Maestria en Educacion 3 7.7 7.7 89.7
Doctorado 3 7.7 7.7 97.4
Otro 1 2.6 2.6 100.0
Total 39 100.0 100.0
El tiempo adscrito a la UMSNH es
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Profesor por asignatura 20 51.3 51.3 51.3
Profesor de 1/2 tiempo 3 7.7 7.7 59.0
Profesor e investigador de | 14 35.9 35.9 94.9
tiempo completo
Otro 2 51 51 100.0
Total 39 100.0 100.0
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¢Considera necesario que el profesor de educacién superior realice estudios de especializacion

2010

docente?
Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Vélidos  Si 37 94.9 94.9 94.9
No 2 5.1 5.1 100.0
Total 39 100.0 100.0

¢Conoce usted las corrientes pedagdgicas de actualidad?

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Validos  Si 19 48.7 48.7 48.7

No 20 51.3 51.3 100.0

Total 39 100.0 100.0
¢ Ha asistido a cursos de actualizacion?

Porcentaje
Frecuencia [ Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Vaélidos Si 22 56.4 56.4 56.4

No 17 43.6 43.6 100.0

Total 39 100.0 100.0
Si su respuesta anterior es afirmativa sefiale cuél o cuéles

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Vélidos  Evaluacion 4 10.3 10.3 10.3

Evaluacion y estrategias | 7 17.9 17.9 28.2

docentes

Planificacién, Evaluacion y |7 17.9 17.9 46.2

Estrategias Docentes

Otros 4 10.3 10.3 56.4

Ninguno 17 43.6 43.6 100.0

Total 39 100.0 100.0
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¢ Utiliza usted recursos de apoyo o didacticos en la imparticion de sus clases?
Porcentaje
Frecuencia [ Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Validos  Si 27 69.2 69.2 69.2
No 12 30.8 30.8 100.0
Total 39 100.0 100.0
Si su respuesta anterior fue afirmativa mencione cual o cuales
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Proyector cafion, proyector | 19 48.7 48.7 48.7
de acetatos y pintarrén
Proyector cafién, proyector | 8 20.5 20.5 69.2
de acetatos, pintarrén y tv
Ninguno 12 30.8 30.8 100.0
Total 39 100.0 100.0
¢Domina algun software didactico?
Porcentaje
Frecuencia [ Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Validos  Si 30 76.9 76.9 76.9
No 9 23.1 23.1 100.0
Total 39 100.0 100.0
Si su respuesta anterior es afirmativa ¢cual es?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Power point 23 59.0 59.0 59.0
Coi, soi y sae 1 2.6 2.6 61.5
Molde 1 2.6 2.6 64.1
Varios 2 51 51 69.2
Power point, internet y|2 5.1 5.1 74.4
correo electrénico
Ninguno 10 25.6 25.6 100.0
Total 39 100.0 100.0
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Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Bajo una propuesta | 6 15.4 15.4 15.4
pedagogica
Se basa en la experiencia | 23 59.0 59.0 74.4
que ha tenido durante su
practica docente
Ambas 10 25.6 25.6 100.0
Total 39 100.0 100.0
¢, Como seleccionay prepara los contenidos de su materia?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Conforme al programa| 20 51.3 51.3 51.3
oficial
Por la importancia y|7 17.9 17.9 69.2
jerarquia de los temas
Conforme al  programa| 8 20.5 20.5 89.7
oficial pero con cambios
Orden cronolégico 1 2.6 2.6 92.3
Otros 3 7.7 7.7 100.0
Total 39 100.0 100.0

Considera que la mejora en la practica docente se va adquiriendo con el tiempo 0 es necesario que

el profesor realice estudios de profesionalizacién docente

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Se va adquiriendo con el |4 10.3 10.3 10.3
tiempo
Es necesario que el profesor | 11 28.2 28.2 38.5
realice estudios de
profesionalizacion docente
Ambas 22 56.4 56.4 94.9
Otro 2 5.1 5.1 100.0
Total 39 100.0 100.0
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Mencione las estrategias didacticas que aplica en el aula

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Clase magistral 2 5.1 5.1 5.1
C.m.,exp.alum., 14 35.9 35.9 41.0
t.equip.,part. ind. y dictado
Clase magistral y dictado 4 10.3 10.3 51.3
C.m., part. ind., lluvia ideas, | 6 15.4 15.4 66.7
mapas concp., d. llaves y
trabajo en equipo
exp. alum.,c.m.,control de|7 17.9 17.9 84.6
lect. y discusion
Dinamica de grupos 2 5.1 5.1 89.7
Otros 4 10.3 10.3 100.0
Total 39 100.0 100.0
Mencione tres tipos de evaluacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Sumativa, formativa  y| 10 25.6 25.6 25.6
diagnostica
Examen, participaciones, | 27 69.2 69.2 94.9
trabajos y asistencia
otras 2 51 51 100.0
Total 39 100.0 100.0




