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INTRODUCCION

La Ilustracién difundié la idea de que la educacion era el camino que permitiria lograr el
progreso, a través de la modificacién del estado cultural de las personas.! Los acontecimientos
sociales y politicos asociados con la Revolucion Francesa motivaron el surgimiento de
sentimientos nacionalistas en Europa y posteriormente en América, 1o que colocd a la ensefianza
de la historia y de principios civicos en un lugar importante dentro de la educacion impulsada por
los estados nacionales,

Después de la independencia, el Estado mexicano sintié la necesidad de trasladar la lealtad que
antes iba dirigida hacia la Corona a las nuevas instituciones. De esta manera, busc6 fomentar entre
los mexicanos el apego a la nacién, es decir, el “sentimiento colectivo de pertenencia a un espacio
social determinado por fronteras.”® Pronto comenzé a surgir un nacionalismo incipiente
manifestado en la atencion especial que el Estado otorgd a la educacién como el medio principal
para inculcar entre los mexicanos ideas elementales referentes al sistema de gobierno y las leyes
fundamentales bajo las cuales se regia la nueva nacion.

El nacionalismo como producto artificial tiene que generarse mediante la accién intencionada de
la educacion promovida y supervisada por el Estado, por medio de la cual fomenta el culto civico a
los simbolos patrios y a las figuras heroicas.” La escuela® ha sido histéricamente, el aparato de

socializacién mas importante de que se vale el Estado para fomentar la identidad nacional, a través

! Antonio Alonso Concheiro, “Educar para el futuro”, en Femando Solana (compilador), Educacion en el siglo XXI,
Meéxico, Neriega Editores/Limusa, 1999, p. 65.

? Mercedes Charles C., “Nacionalismo y educacién: una relacion conflictiva®, en Revista Cero en conducta, No. 11-
12, México, 1988, p. 93.

* Josefina Véazquez, Nacionalismo y educacién en México, México, El Colegio de México, 1970, p. 7.

* La escuela la concebimos como una institucién creada ex profeso para inculcar conocimientos, desarrollar
habilidades y promover valores y actitudes considerados valiosos en un periode determinado por una sociedad y/o
gobierno.




del uso del idioma, el amor y respeto a la patria, el manejo de una “historia oficial™, el
conocimiento de la geografia nacional y de las costumbres y tradiciones que la caracterizan.

Dentro de este orden de ideas, la ensefianza de la historia, asociada a intereses de poder, tiene
fundamentalmente como fin el fortalecimiento de la identidad nacional, asi como el de legitimar un
proyecto de sociedad que aglutine a todos los grupos sociales. La relacion entre nacionalismo,
identidad nacionhal y ensefianza de la historia es evidente.

Por otro lado, la importancia del conocimiento histérico se manifiesta también en el hecho de
que éste “...no sélo influye en las representaciones de la realidad que poseen los ciudadanos, siné
que incluso llega a impulsar su comportamiento de manera decisiva.”® En este sentido, es
indudable que la vision que posee un individuo acerca de los procesos sociales y de su papel en
. ¢llos, repercute en sus decisiones sobre cémo actuar, ya que estos procesos no determinan por si
mismos la accién de los miembros de una sociedad, sino que ¢l factor dominante es ¢l enfoqﬁe con
que se perciben.

Pronto, el naciente Estado mexicano descubriria la importancia de escribir una visién de la

historia favorable a las tendencias politicas que defendia. Carlos Marfa de Bustamante, antiguo
insurgente que fue seguidor devoto de Morelos, escribié dos obras, el Cuadro histérico de la
Revolucion mexicana y el Diario histérico de México, que integraron “el primer corpus

documental de la insurgencia, la primera memoria escrita del acontecimiento que cambié la vida
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de los mexicanos y definié un nuevo rumbo para la nacién.”’ A él se le debe la creacion de un

pantedn de héroes y la aparicién de un nuevo culto civico enmarcados en una “retdrica nacionalista

destinada a perdurar™.®

* Manejamos este concepte entendiéndolo como la historia que auspicia y promueve el Estado, en su calidad de édrbitro
de lo que debe difundirse y aceptarse dentro de la sociedad.
¢ Mario Carretero, Construir ¥ enseRar. Las Ciencias Sociales y la Historia, Buenos Aires, Aique Grupo Editor, 1997,
.22,
fEnrique Florescano, Historia de las historias de la nacidn mexicana, México, Taurus, 2002, p. 301.
Ibid p. 303,
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Sin embargo, durante mds de 135 afios de vida independiente, México no conté con una version
tnica, con un libro destinado a utilizarse en la ensefianza de la historia de las nuevas generaciones.
No obstante, este hecho no fue impedimento para que apareciera una extensa lista de libros
editados en distintos momentos, y que cada uno de ellos correspondiera a determinadas posiciones
politicas e ideologicas; es decir, los autores expresaban una visién de la historia de México acorde
a sus intereses partidistas o a sus opiniones personales: eran hispanistas o indigenistas,
anticlericales o a favor de la Iglesia, resaltaban hechos y personajes y minimizaban u omitian otros.

Estas posiciones correspondian a las dos grandes tendencias politicas que marcaron el agitado
proceso historico de nuestro pais a lo largo del siglo XIX: la liberal y la conservadora.

En este trabajo nos proponemos analizar algunas obras que constituyen un ejemplo

representativo de la tendencia historiografica liberal, ya que finalmente ha sido la del grupo que se
impuso politicamente y por lo tanto es la que se ha estudiado en las escuelas pablicas. No todas las
obras que analizamos pueden ser calificadas de “liberales”. Aplicar este calificativo a la Historia
antigua de México de Francisco Xavier Clavijero, serfa totalmente improcedente. No obstante,
consideramos que esta obra en lo particular es la mejor representante de lo que David Brading
llamé “patriotismo criolle”, fenémeno ideologico ampliamente compartido por los estratos sociales
novohispanos del que se alimentaron los imaginarios insurgentes y que perdurd en su aspecto de
reivindicacién del pasado indigena en el discurso liberal posterior a la independencia, posicion
que tendria gran influencia en la escritura de la historia de México.

De esta manera, buscamos ir enlazando algunas obras que hicieron aportaciones al conocimiento
histdrico mexicano al ser resultado de un trabajo de investigacion rigurbso, con libros de texto
escritos para utilizarse en las escuelas elementales como manuales escolares. Estimamos que este

examen requiere contextualizar, aunque sea en los puntos mas importantes, la publicacién de los



libros con relacion a aquellos aspectos sociales de mayor interés que permitan comprender sus
implicaciones.

Nuestro andlisis historiografico tuvo como meta llegar al primer libro de texto gratuito y
obligatorio de historia de México, editado en 1960 por la Comision Nacional de Libros de Texto
Gratuitos {Conaliteg), ya que este libro constituye el corolario de una politica estatal impulsora de
un nacionalismo basado en la negacidn de la heterogeneidad de la sociedad mexicana, lo que se
manifestaba en fundar la mexicanidad en el mestizaje no sélo cultural, sino étnico, en enfatizar el
cardcter majestuoso de las culturas indigenas precolombinas mientras simultaneamente se buscaba
integrar a los indigenas a la cultura nacional, y en enaltecer a los héroeés fundadores de la nacién y
a los que lucharon por defender las causas populares y los valores liberales y democriticos. Este
nacionalismo, -alimentado de imaginarios y mitos que tienen su origen en el periodo colonial y que
se fue enriqueciendo al compas de los procesos sociales- tenia como proposito tGltimo alcanéar la
“unidad nacional” entre los mexicanos, minimizando sus diferencias. Es facil encontrar 1a relacion
entre esta meta y las ideas medulares que lo sustentaban, pues en ellas existia un afdn uniformador
de la sociedad mexicana.

La hipétesis con la que comenzamos a trabajar en este tema, fue precisamente que ese
nacionalismo basado en un v-igoroso discurso patridtico fue bruscamente interrumpido con la
Reforma Educativa iniciada durante la gestién presidencial de Luis Echeverria Alvarez, en el afio
de 1972. El nuevo rumbo que se le dio a la educacién basica tenfa como cimiento otro tipo de ideal
nacionalista que tenia poco que ver con un patriotismo exaltado y una historia de bronce. Es por
eso que consideramos de gran interés los antecedentes historiograficos de los primeros libros de
texto gratuitos, porque desde nuestra perspectiva los valores civicos y morales que conformaron ¢l

andamiaje nacionalista de ese momento, no han vuelto a retomarse desde eatonces, al menos en las



versiones histdricas de los libros oficiales, y era menester comprender el proceso mediante el cual
se llegé a ese climax ideologico.

La idea inicial que teniamos para comprobar esta hipotesis era la de realizar una comparacion
entre ese primer libro gratuito de historia y los que se editaron en las dos reformas educativas
posteriores, la ya mencionada del sexenio de Echeverria y la implementada en base al Acuerdo
para la Modernizacion Educativa de 1993, durante la gestion de Carlos Salinas de Gortari.

Teniamos una motivacidbn muy grande para llevar a cabo esa tarea: la de que el primer
conocimiento que tuvimos de la historia nacional fue a través de ese primer libro de texto gratuito,
durante la época de transicion a la Reforma Educativa de la década de los setenta: Después, como
maestra normalista, he trabajado con los libros de las dos reformas posteriores, de manera que
teniamos bases para enunciar esa hipdtesis al conocer las versiones de la historia de México
manejadas en cada una de ellos.

Pero al iniciar nuestro estudio nos dimos cuenta de la importancia de acercarnos a libros que les
antecedieron a los editados gratuitamente por e! gobierno federal, gque hubieran aportado algo, ya
sea al conocimiento histérico de nuestro pais o que hubieran sido utilizados como textos escolares,
de manera que pudiéramos comprender los cambios suftidos en el enfoque de la historia nacional a
través del tiempo, desde que exﬁpezc'; a surgir una conciencia de identidad posible de definir.

Los origenes del nacio’nalismo mexicano de David Brading, y un articulo de Dorothy Tanck de
Estrada’, nos dieron la pauta para ubicar la raiz de nuestro nacionalismo en una perspectiva
histérica que fue conformdndose durante la época colonial, y que tuvo como representante
distinguido a Francisco Xavier Clavijero, cuya obra Historia antigub de México la tomamos como

punto de partida.

® Dorothy Tanck de Estrada, “Tension en la torre de marfil” en Ensayos sobre historia de la educacion en México,
Meéxico, El Colegio de México, 1996.



Al continuar el anilisis de libros del periodo porfiriano y uno aparecido durante el conflicto
armado revolucionario, comenzamos a vislumbrar que los antecedentes que queriamos tomar en
cuenta para poder entrar al examen de los tres libros de texto gratuitos eran muy extensos, y que se
imponia la necesidad de dar un giro a nuestro trabajo, tomando como fundamento el hilo conductor
presente en las versiones liberales de la historia nacional. Es decir, nos plantearnos las siguientes
interrogantes: ;Cudles fueron las fuentes de las que surgié el nacionalismo liberal mexicano?, y
¢cudles son las ideas e¢je subyacentes en las distintas versiones de la tendencia liberal
historiografica?

Conforme avanzamos en nuestro trabajo fuimos afinando las siguientes ideas:

* El origen del discurso nacionalista liberal posterior a la independencia se encuentra en los
imaginarios conformados durante la colonia dentro de lo que David Brading enuncié como
“patriotismo criollo™.

* Las versiones liberales de la historia de México han sostenido una perspectiva basada en: a)
ubicar los origenes de la nacién en un pasado indigena glorioso y b) en enaltecer los héroes que
lucharon por su independencia y/o por la implantacion del proyecto politico liberal.

* Acorde con esta perspectiva, el deseo pertinaz de encontrar la esencia que definiria el ser
mexicano y que por lo tanto pﬁdiera incorporarse a un discurso estatal homogeneizador de todos
los elementos sociales, condujo, desde esta perspectiva histérica, a equiparar Ia mexicanidad con el
mestizaje. Ademas, el culto a los héroes fue el conducto por el cual se honraba a la Patria, cuyos
intereses se identificaban implicitamente con los del Estado y cuya imagen p;)r si misma era capaz
de borrar las diferencias y unificar intereses.

* El primer libro de texto gratuito y obligatorio de historia y civismo utilizado entre 1960 y 1974

constituyd la cristalizaciéon del nacionalismo fundamentado en esta vision historica, pues por



medio de él el Estado ejercid por primera vez un control total respecto de la version de la historia
que se ensefiaria en las escuelas de educacion primaria.

Estas ideas eje las vamos sustentando a lo largo de la tesis, la cual se divide en tres capitulos. En
el primero abordamos la relacion que existe entre la historiografia y el proceso de construccion de
la nacién. Para ello nos valemos de la definicién de algunos conceptos fundamentales: historia,
Estado-nacion, mito, arquetipo, identidad nacional y nacionalismo. De esta manera enfatizamos el
hecho de que la escritura de la historia tiene como objetivo la legitimacion del Estado y que para
cumplir con é€l, el grupe gobernante se vale de enlazar historia, mito y arquetipo. En este mismo
capitulo analizamos dos tipos de libros: tres que son resultado de un trabajo de investigacion y
andlisis —Historia antigua de México de Francisco Xavier Clavijero, Historia antigua y de la
conquista de México de Manuel Orozco y Berra y Forjando patria de Manuel Gamio- y dos que
fueron elaborados para ser utilizados como manuales escolares —Historia patria de Justo Siérra y
La patria mexicana de Gregorio Torres Quintero-, los cuales consideramos que nos ayudan a
ejemplificar la perspectiva histérica liberal o algunas de sus fuentes, hasta antes de concluir la
Revolucion Mexicana.

En el segundo capitulo tocamos el tema de la creacion de la Secretaria de Educacién Pablica
considerando que este hecho ‘constituy(') el paso mas importante dado por el Estado hasta ese
momento en el camino a ejercer un control centralizado sobre la educacidn elemental. La gestién
del primer Secretario de Educacion, José Vasconcelos, construyd el andamiaje sobre ¢l cual la
politica educativa posterior pude continuar o modificar sus estrategias. Aqui podemos percatarnos
de que el discurso historico expresado en los libros de texto tuvo un giro inédito en la década de
los treinta, periodo durante €l cual se implantd el proyecto educativo de la escuela socialista.
Respecto de este proyecto examinamos los programas de estudio y las tesis que un miembro

distinguido del Partido Nacional Revolucionario enarbolé como justificacion de los cambios



introducidos en la educacion publica. El examen de algunos libros de texto nos lleva a dilucidar las
ideas introducidas en la vision historica estatal para estar acordes con la orientacidn socialista de la
educacion,

El tercer y altimo capitulo aborda la creacion de la Comision Nacional de Libros de Texto
Gratuitos como el acontecimiento que vino a culminar un proceso por el cual el Estado, a partir de
la creacion de la Secretaria de Educacién Puablica, fue ejerciendo cada vez mds un control sobre la
educacion. Con relacién a la difusién de una determinada version de la historia patria, considerada
estratégica para consolidar la identidad nacional y favorecer un tipo de nacionalismo, la aparicién
del primer libro de texto gratuito y obligatorio de historia de México constituy6 el corolario de una
politica tendiente a fortalecer la “unidad nacional”, lema que desde 1940 impregné el discurso
politico. El examen de este libro en sus distintos aspeétos es el punto medular capitular que
proporciona un soporte importante a nuestro trabajo general. |

Para poder llevar a cabo esta tesis, recurrim(.)s al apoyo tedrico proporcionado por autores como
Mircea Eliade y Jung, quienes manejan conceptos ttiles para entender la carga subjetiva contenida
en la escritura de la historia, que el Estado aprovecha a favor de sus intereses integradores.

La mayor parte de nuestro trabajo estuvo orientado al analisis historiografico de algunos libros
de historia que sirvieran para. dilucidar las ideas centrales de la perspectiva liberal. Para ello,
proporcionamos datos referentes al contexto politico y/o educativo en que dicho libro se publico e
identificamos la orientacién principal del autor. Los personajes resaltados en la obra y los juicios
sobre ellos y sobre ciertos acontecimientos, fueron aspectos que se enfatizaron en dicho andlisis.

En cuanto a Mi libro de cuarto afio. Historia y civismo de 1960, primer libro gratuito de historia
-correspondiente al periodo en que se implementd el Plan de Once Afios-, realizamos un andlisis
mas cuidadoso, por el interés especial que teniamos hacia €l debido al significado tan importante

que tuvo para la difusién de una version de la historia el hecho de que su distribucién llegara a



todas las escuelas primarias y a la mayor parte de los hogares del pais, sobre todo tomando en
cuenta que para la época la educacion primaria era el inico nivel al que la mayoria de la poblacién
tenia acceso.

Precisamente por lo que representa para la formacién de la identidad nacional y el aprendizaje de
valores civicos y éticos, el examen de los libros de texto de historia ha ocupado la atencion de
historiadores, docentes y estudiosos de otras disciplinas. Esto constituye una fortaleza que abre una
perspectiva amplia para abordar un tema que despierta un gran interés y que ha sido estudiado
desde distintos angulos.

Con base a ese interés, se han escrito un buen mimero de libros y articulos sobre el tema, siendo
imposible conocerlos y enumerarlos todos. No obstante, a continuacion mencionamos algunos que
tuvimos bportlmidad de revisar, como ejemplo de las diversas orientaciones bajo las cuales se ha
abordado esta cuestion. |

Una obra que ofrece un panorama general sobre la ensefianza de la historia y sobre los libros de
texto desde 1821 hasta 1960 es Nacionalismo y educacion en México de Josefina Zoraida Vazquez.
Sobre ella podemos decir que es una referencia obligada que ofrece un contexto general sobre la
educacion en México antes de acometer el andlisis de los libros de cada periodo en que divide su
analisis. Sin embargo, respecté del libro que nos ocupa en el capitulo III, esta historiadora realiza
una inspeccién superﬁcial y emite opiniones sesgadas por el prejuicio de que no fue escrito por
una profesional de la historia.’® La misma autora, aflos después, escribié un articulo'' donde se

ocupé de los libros del Plan de Once Aifios centrando su examen en la cuestién étnica, y

' Hasta donde sabemos, los datos biograficos de la autora del libro se desconocian, Lo mas probable es que al
anteponer la abreviatura de profesora, se haya sobreentendido que se trataba de una maestra normalista. Como se verd
més adelante, la Profra. Barron si realizd una especialidad en historia, materia que impartia en el nivel de secundaria.

I' Josefina Z. Vazquez, “Textos de historia al servicio del nacionalisme™, en Michael Riekenberg, (compilador)
Latinoamérica: ensefianza de la historia, libros de texto y conciencia historica, Buenos Aires, Alianza Editorial., S.A.,
1991, pp. 36-51,



concluyendo que su contenido era de una postura de conciliacion que resaltaba el mestizaje como
elemento de identidad del mexicano.

Andrea Sanchez Quintanar,'? en su libro Reencuentro con la historia, expone datos sobre la
orientacion general de los libros de historia para primaria desde la creacién de la Secretaria de
Educacién Publica. Aunque su anilisis no es muy detallado, sustrae lo sustancial de las tendencias
en las versiones de Ia historia “oficial” en distintos periodos.

Algunos trabajos colectivos que han girado en torno a la ensefianza de la historia y los libros de
texto presentan gran variedad en sus puntos de vista: hay autores que toman como eje un periodo o
acontecimiento para analizarlo en distintos textos escolares, tal es el caso de Peter Dressendorfer'
y Mireya Lamoneda;!® otros se centran en las figuras heroicas resaltadas en los librds, como
ejemplo encontramos dos trabajos de Luz Elena Galvan Lafarga,'® quien en el articulo mas
reciente se refiere a los personajes que sobresalen como “arquetipos” —en este caso diﬁeré este
6

concepto del significado que aqui le asignamos-; por su parte, Lucfa Martinez Moctezuma

efectia una semblanza general sobre los autores de libros escolares en el periodo que va de 1890 a

1920.

2 Andrea Sanchez Quintanar, Reencuentro con la historia. Teoria y praxis de su ensefianza en México, México,
Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2002.

1 peter Dressenddrfer, “La época colonial en textos escolares mexicanes. Un problema de identidad nacional” en
Michael Riekenberg (compilador), Latinoamérica: ensefianza de la historia, libros de texto y conciencia historica,
Buenos Aires, Alianza Editorial, 1991, pp. 54-55.

' Mireya Lamoneda Huerta, “La ensefianza de ‘El Descubrimiento y la Conquista de América’ en los libros de texto”,
en Carmen Castafieda, Luz Elena Galvdn y Lucia Martinez (coordinadoras), Lecturas y lectores en la historia de
México, sf1, Universidad Auténoma del Estado de Morelos/CIESAS, 2004, pp. 177-192.

¥ Luz Elena Galvan Lafarga, “Héroes, antihéroes y la sociedad mexicana en los libros de texto de Historia (1994-
1997), en Javier Perez Siller, y Verena Radkau Garcia (coordinadores), Identidad en el imuaginario nacional:
reescritura y ensefianza de la historia, Puebla, ICSH, El Colegio de San Luis, 1998, pp. 205-227; v “Arquetipos, mitos
y representaciones en libros de historia patria (1934-1939)", en Carmen Castafieda, Luz Elepa Galvan y Lucia
Martinez, op. cit., pp. 163-175.

'* Lucia Martinez Moctezuma, “Reatraio de una élite: autores de libros escolares en México {1890-1920), en Carmen
Castafieda, et. al, op. cit., pp. 115-141.
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Un articulo que nos parecio interesante, sobre todo porque no lo escribid un historiador sino un
especialista en literatura, es el de Ratil Dorra.'” En él examina Mi libro de cuarto afio tomando
como base el aspecto discursivo del texto en relacion a: la “interaccion de los s;ujetos”, Ia relacion
entre espacio y tiempo y la configuracion de héroes nacionales. Sus planteamientos son puntuales
fundamentandose en un andlisis detenido del discurso y de lo que en él hay de implicito, aunque
s0lo aborda unas cuantas paginas del libro.

Por su parte, Victoria Lerner se ha interesado en la ensefianza de la historia, y dentro de este
marco general toca el asunto de los libros de texto como un ¢lement0 mas que influye en la
problematica existente en educacion basica.'® En otro articulo habla sobre el reto que significa para
el historiador escribir historia para el piiblico infantil. No obstante que no analiza ningtn libro de
texto en lo particular, da pistas para valorar la calidad de los mismos por medio de los elementos
que deben tomarse en cuenta en esta tarea." |

Hay un tipo de estudios relacionados con los manuales escolares en forma indirecta, como por
ejemplo el realizado por Sastré Rodriguez, que tuvo como proposito identificar el nivel de
conocimientos y la valoracidon de alumnos egresados de educacién primaria acerca de diez
personajes relevantes de la historia de México, lo que compard con las veces que las imagenes de
dichos héroes aparecen en los' libros de texto de tercero a sexto grados, correspondientes a la

Reforma Educativa.®®

'7 Raul Dorra, “La interaccion de tres sujetos en el discurso del pasado” en Javier Pérez Siller, y Verena Radkau
Garcia, op. cit., pp. 185-204.

8 Victoria Lerner, “La ensefianza de la historia en México en la actualidad. Problemas ¥ aciertos en el nivel basico™,
en Pilar Gonzalbo Aizpuru (coordinadora), Historia y nacion. 1. Hisioria de la educacion y ensefianza de la histoiq,
México, El Colegio de México, 1998, pp. 195-211.

' “Un reto para el historiador: hacer historia para nifios”, en Luz Elena Galvin, Mireya Lamoneda y otras
(coordinadoras), Memaorias del primer Simposio de Educacion, México, CIESAS, Ed. de la Casa Chata, 1994, pp. 221-
234,

® Victor Fidel Sastré Rodriguez, Reporte de la investigacion: El conocimiento y la valoracion de los héroes
nacionales en egresados de educacion primaria, México, SEP, 1990.
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Una investigacidn de este mismo caracter fue el realizado por Andrea Sanchez Quintanar (cuyo
reporte apareci6 en 1998),%! quien encuesté a personas de distintas edades del drea metropolitana
de la capital del pais respecto de la concepcion y conocimiento de la historia de México. En este
caso, existe la dificultad de definir con exactitud el grado de influencia de los libros de texto
utilizados en los estudios de primaria de los encuestados, ya que existe también el influjo de la
radio, el periddico y la television, principalmente. No obstante, este estudio otorga indicios sobre
lo que no ha afianzado el uso de los textos escolares.

El trabajo de Ana Cristina Avila y Virgilio Mufioz se centra en el aspecto controversial de la
aparicion de los primeros libros de texto editados por la Conaliteg. Su estudio los lleva a identificar
los factores politicos y econdmicos, mas que los pedagdgicos, como los determinantes para definir
las posturas a favor o en contra de la publicacion de los libros dé texto gratuitos. También
proporciona un panorama general sobre la educacion y los textos escolares desde 1821 2

El aspecto discursivo presente en los libros, sobre todo con respecto al manejo pedagégico que se
hace del mismo y del tipo de historia que se ensefia a los nifios, ocupa el interés de docentes como
Julia Salazar, que hace anotaciones sobre lo que hay que tomar en cuenta para la construccién de

una propuesta sobre c6mo manejar la causalidad histérica en los niveles de primaria y

secundaria.®

En un sentido paralelo, los estudios de Mario Carretero son bastante aportativos en relacién a la
forma en que los alumnos perciben el trabajo del historiador y construyen el-conocimiento
histérico, asi como sobre la ensefianza de las Ciencias Sociales y la Historia,” y ain cuando sus

investigaciones no son realizadas en México contribuyen a la comprension sobre este asunto.

? Andrea Sanchez Quintanar, “Ensefiar a pensar historicamente”, en Pilar Gonzalbo Aizpuru, op. cit, pp. 213-236.

% Ana Cristina Avila y Virgilio Mufioz, Creacidn de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos: la
perspectiva escolar, Méxco, Ed. Noriega, 1999.

® Julia Salazar Sotelo, Problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia. ; ...y los maesiros qué ensefiamos por
historia?, México, UPN, 1999,

* Mario Carretero, op. cit.
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Por 1iltimo, deseamos mencionar una obra muy interesante aparecida recientemente en la que
Alberto Romero y otros autores estudian el fundamento de la nacionalidad argentina en los textos
escolares tomando como eje a la historia, la geografia y el civismo. Asimismo, introducen una
cuestion relativa al concepto del otro, en este caso, con relacién a la imagen que los libros exponen
acerca de otros paises, principalmente de Chile.”” Al final, los autores proponen la construccién de
un discurso histérico que, sin renunciar a proporcionar elementos valorativos, otorgue un margen
que propicie la formacién de opiniones propias en los alumnos. Aunque este trabajo no se refiere a
Meéxico, existen varias coincidencias que pemiten aplicarlo a nuestro pais.

Consideramos que todos los trabajos de investigacién 0 andlisis aportan algo que permite
apreciar de manera mas completa las implicaciones que tiene a nivel personal y de la sociedad el
uso de un libro de texto obligatorio de historia, ya que el tipo de identidad que cada individuo se
forma con respecto a la colectividad a la que pertenece, modela muchas de sus visiones y eﬂcauza
sus actos,

Por nuestra parte, deseamos realizar también alguna contribucion al tema. Tuvimos la intencién
de presentar una buena sintesis del contexto porfiriano, de la gestion vasconceliana y de la escuela
socialista. Respecto de esta iltima estimamos que efectuamos un analisis mds o menos profundo
de los programas de estudio y de una versién oficial del Partido Nacional Revolucionario que
propicia un examen de .indole diverso al habitual cuando se aborda el tema de este prosfecto
educativo,

La revision del primer libro gratuito de historia tratamos de llevarla a cabo también con un grado
de profundidad mayor, de manera que ofrezca una idea mas nitida sobre su estructura, discurso e
imédgenes, asi como del contexto en que aparecil. Ademds, estamos aportando unos primeros datos

biograficos sobre la autora, que posteriormente podran ampliarse.

¥ Alberto Romero (coordinador), La Argenting en la escuela, La idea de nacién en los textos escolares, Buenos
Aires, Siglo veintiuno editores Argentina, 2004,
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Nuestro trabajo estara justificado si, independientemente de los comentarios favorables o
adversos que pueda suscitar, despierta interés por estudiar un tema que nunca se agota y que de

una u otra manera nos atafie a todos.
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CAPITULO I
EL PAPEL DE LA HISTORIA EN LA CONSTRUCCION DE LA NACION

.Qué es lo que hace que una persona se identifique y se sienta perteneciente a una nacioén? Si
esta pregunta se plantea a distintas personas en el mundo, habra respuestas diferentes en las que se
manifiesten las particularidades propias de cada sociedad, pero muy probablemente, se observarédn
elementos afines en variasl-de ellas que tienen que ver con el hecho de haber nacido en un
determinado territorio, el uso de una lengua, costumbres y cultura similares, entre otras. El factor
que en este caso interesa y que seguramente estaria presente en un numero significativo de
respuestas es el de compartir un pasado, el de tener una historia comun.

Uno de los distintivos del ser humano es que tiene historia. En este caso, hablar de historia ﬁo se
limita a una sucesion de hechos y acontecimientos pasados ocurridos en un tiempo y en un espacio,
sino que tiene que ver con la conciencia de tener un origen no sélo como individuo, sino como
miembro de una colectividad. Esa “conciencia histérica”, le permite sentirse perteneciente a un
grupo social y sentirse seguro en su presente, ya que el conocimiento del pasado le ayuda a
formarse una identidad y le da hérramientas para construir el futuro. En palabras de Luis Villoro:

...1a historia responde al interés en conocer nuestra situacion presente. Porque, aunque no se
lo proponga, la historia cumple una funcion: la de comprender el presente. Desde las épocas
en gue el hombre empezd a vivir en comunidad vy a utilizar un lenguaje, tuvo que crear

interplretaciones conceptuales que pudieran explicarle su lugar en el mundo en un momento
dado.

Y la identidad que cada ser humano se forma tiene que ver no sélo con la identificacion que siente

respecto de sus contemporaneos, sino también con las semejanzas y diferencias que encuentra con

! Luis Villoro, “El sentido de la historia” en Historia Jpara qué?, México, Siglo XXI, 2004, p. 36.
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relacion a los que vivieron antes que él y cuyas acciones influyen en el lugar que ocupa en la
sociedad en un tiempo especifico.

Por otro lado, cuando se conoce lo que distintos pueblos y etnias cuentan sobre si, su origen y su
pasado, es posible darse cuenta de que en esos relatos hay un gran contenido de simbolos, mitos y
arquetipos que satisfacen una necesidad de unir los acontecimientos estrictamente mundanos y
humanos con las concepciones metafisicas sobre el orden espiritual. Las representaciones
arquetipicas, segin Jung, corresponden al terreno del inconsciente, el cual representa una
condicion a priori de la conciencia y de sus contenidos. Los arquetipos no pueden hacerse
conscientes, no tienen una forma conocida. Sin embargo, este psicdlogo establece enfaticamente
que son comunes a todos los hombres y que prueba de ello es la repeticién universal de temas
mitologicos, los cuales son arquetipos debido a su naturaleza de imagenes primordia.lesz.

De esta manera, la historia, entendida como “una sucesion de acontecimientos irreversibles,

imprevisibles y de valor auténomo’™

, €s percibida por la conciencia popular filtrada y enriquecida
por elementos simbélicos, miticos y arquetipicos. A esto contribuye la accion del Estado que
frecuentemente se vale precisamente del aderezo simbdélico y mitolégico con el fin de lograr la
formacion de una identidad nacional que permita la lealtad y adhesion de los ciudadanos a la
nacidn. La historia asi procesada, se convierte en una vision legitimada y legitimadora del Estado
que la presenta como la v;:rsi(')n oficial, que pretende ocupar un lugar en la memoria colectiva. Al
respecto, Florescano sefiala que:

Cada vez que un movimiento social triunfa e impone su dominio politico sobre el resto de la

sociedad, su triunfo se vuelve la medida de lo histérico: domina el presente, comienza a
determinar el futuro y reordena el pasado: define el qué recuperar del inmenso y variado

2 C.G. Jung, Arquetipos e inconsciente colectivo. Barcelona, Paidds, 1970.

* Mircea Eliade, El mito del eterno retorno, Madrid, Alianza Editorial, 2000, p. 94. Esta definici6n la plantea Eliade en
contraposicion a la visién transhistdrica de las sociedades tradicionales, gue consideran el tiempo como un ciclo que se
repite en razén de actos primordiales que se reproducen simbélicamente, a los que &l les llama arquetipos. Hay pues
una diferencia de la definicion de arquetipo planteada por este autor y por Jung; para este Qltimo no €s una accidn sino
una imagen primordial,
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pasado y el para qué de la recuperacion. Asi, en todo tiempo y lugar la recuperacion del
pasado, antes que cientifica, ha sido primordialmente politica: una incorporacién
intencionada y selectiva del pasado lejano ¢ inmediato, adecuada a los intereses del presente
para juntos modelarlo y obrar sobre el porvenir.*
Es asi como la historia hé sido un factor muy importante en la conformacién de una identidad
favorable al nacionalismo de los Estados modernos. Pero la nacién no es una entidad natural, sino
una construcciéon historica, una invencién reciente en su sentido moderno’. A decir de Benedict
Anderson, es un artefacto cultural de una clase particular, a la cual define como “una comunidad
politica imaginada como inherentemente limitada y soberana™.®
En estﬁ definicidn, se dice “imaginada™ porque por su extensién es imposible que cada uno de
sus miembros conozca a todos los demds que la constituyen. Saben de su existencia real, y de que
hay lazos que los unen ain cuando no les sea factible tener un contacto directo, de ahi que sea
imaginada. También es “limitada” porque se encuentran dentro de unas fronteras, fuera de las
cuales hay otras naciones; es -decir, la identidad nacional esta circunscrita a un territorio. Es
“soberana”, porque es libx;e para autogobernarse y para decidir el camino que quiere seguir. Por
ultimo, Anderson aclara gue una nacion es una “comunidad”, en el sentido de que se imagina a si
misma como un grupo en el que subyace un profundo compafierismo y fraternidad, basados en
relaciones horizontales. Son esos sentimientos fraternales los que pueden hacer que muchas
personas sean capaces de morir o de matar por salvaguardar la seguridad de la nacidén que
imaginan,
Eric Hobsbawm, por su parte, hace notar que el término nacion, antes de la Revolucion francesa

—cuyo acontecimiento marca el inicio de la Era Moderna-, se le podia encontrar asociado a

* Enrique Florescano, “De la memoria del poder a la historia como explicacién” en Historia ;para qué?, México,
Sigle XXI Editores, 2004, p. 93.

® La noci6n de nacién fue utilizada desde una época mucho més remota aunque con un sentido distinto al moderno.
Para una visin diferente a la de Anderson y Hosbawm, véase a Adrian Hastings, La construccion de la nacionalidad.
Etnicidad, religion y nacionalismo, Madrid, Cambridge University Press, 2000,

¢ Benedict Anderson, Comunidades imaginadas, México, Fondo de Cultura Econémica, 1993, p. 23.
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distintos aspectos, como el factor étnico, el lingiiistico, el religioso y el de la moral y costumbres,
entre otros, los cuales, debido al caracter heterogéneo de la mayoria de los estados, resultaban
insatisfactorios para equiparar Estado con nacién.’

Aunque la integracion politica define la constitucién actual de las naciones, lo que permite que
estas entidades “imaginadas” y construidas ex profeso se mantengan cohesionadas a través del
tiempo y a pesar de su composicion heterogénea, es el fendmeno del nacionalismo, el cual viene
aparejado a la creacién de Estados-naciones, y que al igual que éstos, tampoco existe
.. espontaneamente, sino que forma parte de un propésito integrador de ideas mediante el cual se
crea una imagen homogénea de la nacién colocéndola en el centro de todo®.

En el caso de México, el nacionalismo que se conformé durante el movimiento de independencia
tuvo sus antecedentes en el patriotismo criollo novohispano: exaltacion del pasado azteca, el
vilipendio de la Conquista, el resentimiento hacia los espaiioles y la devocion por la Virgén de
Guadalupe. Estas ideas, de gran atractivo politico y repercusion en los estratos populares, fueron
utilizadas por la insurgencia mexicana a diferencia de las ideas que fueron utilizadas en los
movimientos independentistas de América del Sur.’

De esta manera, la historia de México proporciona evidencias de que la construccion de una
idea de nacién mexicana no se forjé de facto a partir de 1821, afio en que surgidé como un Estado
independiente, sino que ’desde la colonia comenzaron a aparecer en los criollos imaginarios
relacionados con sentimientos de pertenencia hacia la tierra donde nacieron, lo que
justificadamente puede considerarse como el germen de los imaginarios dominantes de la nacién

mexicana independiente, va unida a un estado moderno. Al respecto, sefiala Florescano:

T Eric Hobsbawm, Naciones y nacionalismo desde 1780, Barcelona, Ed. Critica, 1997, pp. 23-53.

* Mauricio Tenorio, De cénto ignorar, Mexico, Fondo de Cultura Econdmica, 2000, p. 74.

® David Brading, Los origenes del nacionalismo mexicano, México, Editorial Era, 1988, capitulo I, “Patriotismo
criollo”, pp. 15-42.
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...los criolles, los descendientes de espaiioles e indios, fueron los primeros en afirmar su

identidad recurriendo a una introspeccién basada en los origenes remotos. De ese rio, que

nace delgado en el siglo XV1 con las primeras generaciones de gente criolla v se desborda en

el XVIII, se distinguen tres avenidas: el establecimiento de lazos de identidad con la tierra

que se habita, el rescate del antiguo pasado indigena para asentar en ¢l la legitimidad de la

patria que empieza a construirse y la creacién de simbolos que encarnan los valores patrios. '°
Dorothy Thanck menciona el culto a la Virgen de Guadalupe, el indigenismo, el sistema de
compadrazgo, el gozo en las ceremonias, la retdrica y ostentacion, como elementos distintivos de
la sociedad novohispana que ponian de manifiesto la blisqueda de su ser, motivada por el saberse
distinta de la madre patria. La Nueva Espafia reconstruia su mundo particular, marcado por una
cultura, un contexto, unas costumbres y una especificidad historica que propiciaba la construccion
de simbolos e imégenes a través de la interaccion social'’.

No todas las ideas que los novohispanos se fueron forjando de si mismos ni el imaginario que
explicaba y daba sentido a su realidad social fueron compartidos al mismo nivel: mientras que las
caracteristicas que menciona Tanck de Estrada eran compartidas por amplios sectores sociales que
incluian criollos, mestizos, indios y castas, habia otras percepciones propias de un grupo particular
ilustrado que a 1a postre conformo el sector dominante de la sociedad colonial y que hizo posible la
independencia de México.

La lucha politica que ha marcado y definido el perfil de México después de su independencia, ha
contenido en su interior v‘isiones distintas de lo que los grupos contendientes han considerado que
debe de ser un proyecto de naci6n y la forma de realizarlo. La influencia de las “sociedades de

pensamiento” heredadas de la Revolucion francesa que aparecieron en la Nueva Espafia no antes

de 1806, “marcan con su huella toda la vida politica mexicana futura”.'? Las logias masénicas

10 Enrique Florescano, Historia de las historias de la nacion mexicana, México, Tautus, 2002, p. 270.

! Dorothy Tanck de Estrada, “Tensién en la torre de marfil: la educacién en la segunda mitad del siglo XVIII
mexicano” en Josefina Zoraida Vazquez, Ensayos sobre historia de la educacién en México, México, El Colegio de
Meéxico, 1996.

2 Francois-Xavier Guerra, México: del Antiguo Régimen a la Revolucion, Tomo 1, México, Fondo de Cultura
Econémica, 2003, p. 159.
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fueron la matriz de la que surgié una sociedad politica radicalmente distinta, con imaginarios,
formas de organizacion y valores nuevos. Dentro de ellas, el pensamiento liberal florecié y se
extendio, modificando las identidades recogidas de la colonia por los insurgentes.

Aparecieron dos obediencias masonicas: la de los escoceses, moderados y pro hispanos, y la de
los yorkinos -fundada en 1825-, radicales y pro norteamericanos. No se trataba de dos partidos
politicos, a la manera en que se entienden en la actualidad, sino de dos redes rivales de sociedades
secretas separadas por diferencias de forma, méas que de fondo, y por rivalidades personales. A la
larga darian lugar a posturas politicas opuestas y a visiones relativamente distintas del _pasado,
siendo las protagonistas de las luchas que marcaron €l siglo decimonénico.

En el camino al logro de la conformacion de un Estado nacional mexicano, la percepcion del
pasado estuvo filtrada por las ideas y tendencias politicas, de manera que, a despecho del propésito
secular de 1a historia, consistente en “decir la verdad”, no se tuvo empacho en escribir versionés de
historia nacional en un tono exagerado y sumamente selectivo.

Las luchas intestinas y contra otros paises durante el convulse siglo XIX, fueran propicias para la
elaboracion de versiones virulentas sobre el pasado de México. Fue hacia fines del siglo, cuando
estaba instalado en el Ipoder el régimen porfirista —impulsor de un: Estado fuerte-, y consolidada la
reptiblica, que se sintié la necesidad de escribir una historia nacional que propiciara la creacion de
una identidad mexicana por encima de rencillas politicas, y que fuera compartida por todos los
grupos sociales.

Afianzado el sistema republicano y consolidado el Estado, se tuvo la posibilidad y la necesidad
de propiciar una identidad nacional que fuera el baluarte del patriotismo y de virtudes civicas
acordes con el siStema de gobierno y con un ideal de modernizacién para el pais. Las versiones

histéricas tendrian que ir acordes a este proposito; sin embargo, ain habrian de transcurrir una
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guerra civil y varias décadas antes de que existiera la posibilidad de imponer una visién Gnica de la
historia de México a través de los libros de texto obligatorios para la educacién primaria.

Y esa vision que finalmente pudo imponerse después de una serie de maniobras legales que le
fueron concediendo al Estado cada vez mayores atribuciones, no fue inédita, sino que fue
decantada de entre los distintos imaginarios que se fueron construyendo a partir de la época
colonial alrededor de grupos, personajes y acontecimientos sucedidos desde el periodo
prehispanico, con la intencién de presentar una versién histdrica liberal y heroica que fortaleciera
la identidad nacional de los mexicanos, otorgando a su vez legitimidad al sistema de gobierno y al
grupo en el poder.

A lo largo de la historia de México se han escrito innumerables libros que recogen las distintas
etapas de su desatrollo desde muy variados puntos de vista, y que dan respuesta a interrogantes e
inquietudes no sélo de sus autores, sino de la época en que fueron escritos. Asi, no es raro que el
discurso historico se acomode a las hipétesis, a los prejuicios y a las necesidades de quienes los
elaboran. De esa manera los libros de historia presentan narraciones e interpretaciones en las que
se rescatan las acciones individuales y colectivas de actores que son considerados como relevantes
y sobre los que, clara o sutilmente s¢ emite un juicio o se proporcionan elementos para ello. Esta
seleccion que cada escritor realiza proporciona respuestas y otorga justificacion a una situacién de
su tiempo, ya que “sélo pddemos captar el pasado y lograr comprenderlo a través del cristal del
presente™".

Sin embargo, aiin cuando cada autor esgrime una perspectiva particular, es posible encontrar en
1a historiografia mexicana grandes tendencias interpretativas que de una u otra manera, con ciertas
variantes, han estado presentes en momentos diferentes de la historia de México. Y esas

tendencias se circunscriben practicamente a dos: la liberal y la conservadora,
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La tendencia liberal suele enaltecer el pasado indigena y exagerar el aspecto negativo de la
conguista y la colonia -en particular critica el papel de la Iglesia-, ademads de tener predileccién por
determinados préceres: Cuauhtémoc, Hidalgo, Morelos, Guerrero y Judrez, incorporando después
de la Revolucién a Madero, Carranza, Villa y Zapata. Esta orientacién defiende los ideales de la
revolucion francesa, “seculares, ateos, laicos, modernos: la tolerancia religiosa, el liberalismo, la |
libertad de prensa, el divorcio, el individualismo, el laicismo en la educacion y la secularizacion de
1a vida en todo sentido.”"*

La tendencia conservadora, pro hispana, no muestra interés por el periodo precolombino, al que
puede tratar con cierto desdén, pero en cambio ubica en la conquista y la época colonial el
verdadero origen de la nacién mexicana, ponderando la labor de la Iglesia. Las versiones
conservadoras prefieren las figuras de Hernan éorte’s, Iturbide, Lucas Alamén, Miramén, Porfirio
Diaz. |

Uno de los propésitos de este trabajo es analizar algunas de las obras que han influido en la
redaccion y difusién de una historiografia legitimadora de la corriente politica liberal, quien es la
que finalmente se impuso a partir de la restauracién de la republica. Para cumplir con ello, se
seleccionaron dos tipos de obras: unas que fueron el resultado de una investigacion y reflexion
cuidadosa de sus autores, y otras que fueron escritas para servir como libros de texto en las
escuelas primarias. |

Dentro del primer tipo se eligieron tres: Historia antigua dg México de Francisco Xavier
Clavijero, publicada en el siglo XVIII y en la que su autor emprende la defensa de los aborigenes
americanos y describe con detalle el alto grado de civilizacion alcanzado por los aztecas, razén por

la cual consideramos que constituyd una fuente importante para los escritores liberales en su afin

¥ Jaime del Arenal Fenochio, **La ofra historia’: La historiografia conservadora”, en Conrado Hernandez (coord.),
Tendencias y corrientes de la historiografia mexicana del siglo XX, Zamora, Mich., El Colegio de Michoacan/UNAM,
2003, p. 64.
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de presentar una imagen de grandeza del mundo indigena. Una segunda obra analizada es la
Historia antigua y de la conquista de México de Manuel Orozco y Berra, editada en 1881 y
seleccionada porque permite, al abordar la misma tematica que Clavijero, darse cuenta de las
aportaciones que realizo este historiador y arquedlogo al estudio de las culturas indigenas, lo que
introdujo una nueva perspectiva para valorarlas. Por ultimo, se considerd el libro de Manuel
Gamio Forjando patria, publicado en 1916, porque introduce una vision desde el punto de vista
antropolégico sobre la preocupacion principal de la época: la creacion de la nacionalidad
mexicana. Partiendo de esa necesidad, el autor realiza una serie de propuestas para conformar una
unica nacionalidad mexicana, cuyo factor medular es la integracién de los indigenas a la cultura
mestiza. Gamio, ademdas de inaugurar una corriente indigenista avalada por el Estado, aportd
elementos para reorientar la historiografia mexicana.

Para el segundo grupo de obras se tomaron en cuenta dos libros de texto para escuelas prilﬁarias
que tuvieron una gran difusion y aceptacion desde que se publicaron, en las postrimerias del siglo
XTX, hasta bien entrada la década de los veinte de la siguiente centuria: Historia patria de Justo
Sierra y La patria mexicana de Gregorio Torres Quintero, ambas escritas siguiendo los programas

de estudio para el Distrito Federal.

Tres historiadores que marcaron la historiografia nacional de corte liberal
1) Francisco Xavier Clavijero
Nuestro analisis comienza con la Historia antigua de México, redactada en la segunda mitad del

siglo XVIII por el jesuita Francisco Xavier Clavijero'’. Esta obra fue escrita cuando su autor

15 Francisco Xavier Clavijero nacié en Veracruz en 1731 y murié en Bolonia en 1787. Fue un sacerdote jesuita que
conocié numerosas lenguas, entre ellas el nahuat] y el otomi. Introdujo en la Nueva Espaila las ideas de la filosofia
moderna. Su Historia Antigua de México es uno de los libros cldsicos del continente americano y pricticamente es la
primera obra de conjunto acerca de la historia antigua de México. Diccionario Porriia de historia, biografia y
geografia de México, México, Pormia, 19935, tomo 1, p.
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sufifa el destierro a que habia confinado a los jesuitas un mandato de 1767 del monarca espariol
Carlos 111, quien era simpatizante del jansenismo en la medida en que éste convenia a su politica
de fortalecimiento del Estado frente al poder hasta entonces inamovible de la Iglesia dentro de sus
dominios. Sobre €l movimiento jansenista dice Brading que “era fuertemente regalista; acentuaba
la autoridad de los Consejos Generales frente al papado; apoyaba la virtual independencia de las
iglesias nacionales y la reforma de la Iglesia a través del poder secular.™"®

La Compaiiia de Jests, por su incondicional adhesion al papa, “(quien luchaba por mantener la
independencia de la Iglesia frente al Estado), por su influencia en la educacion superior, por su

riqueza y su caracter inde:pendiente"1-‘r

, Tesultaba un estorbo para la implantacion de las reformas
politico-administrativas de los Borbones, tendientes a “recuperar las atribuciones que los
Habsburgos habian delegado en cuerpos y grupos”ls, va que la Iglesia era la corporaciéon mas
poc;erosa, y dentro de ella los jesuitas eran los que gozaban de mayor influencia en la sociedad a
través de la educacion y de la riqueza acumulada.

Paralelo a este contexto politico-administrativo del reino espafiol tendiente a ejercer un mayor
control sobre sus colonias, y favorecido por él, en la Nueva Espaila imperaba un anhelo por
formar una identidad propia diferente a los cénones culturales de la metropoli. En esa busqueda
identitaria, los criollos reconocieron los rasgos que les eran distintivos y se formaron una idea de
patria ligada al territorio y- a una cultura comun:

Patria, para los novohispanos es el lugar del nacimiento y el conjunto de valores que los
identifican: la religion catélica encarnada en la Virgen de Guadalupe, los santos patronos de
los pueblos, las fiestas del calendario religioso, la gastronomia, la indumentaria y el
sentimiento de compartir un pasado comiin. A finales del siglo XVIII el orgullo de vivir en

un territorio privilegiado por la naturaleza se funde con la nocién de tener un pasado dilatado
y comparable en prestigio con el de la vieja Europa..."”

' David Brading, op. cit. p. 54.
'” Enrique Florescano y Margarita Menegus, “La época de las reformas borbdnicas y el crecimiento econémico ([750-
1808), en Historia general de Mexico, versién 2000, México, El Colegio de México, 2004, p. 369.
18
Idem.
' Enrique Florescano, fmdgenes de la patria, México, Santillana Ediciones Generales, 2006, p. 93.

24



Por otro lado, 1a imagen que mantenian los europeos desde el siglo XVI respecto de América como
una tierra exuberante y llena de tesoros, pero cuyos habitantes eran de naturaleza inferior, con
capacidades intelectuales disminuidas v de un caracter que los indisponia para ejercer cargos de
autoridad, necesitaba ser combatida enérgicamente. Y un novohispano que emprendid esta tarea
mediante la redaccién de una obra que vindicaba a los aborigenes americanos, fue precisamente el
jesuita veracruzano Francisco Xavier Clavijero.

Lejos de su patria, en Bolonia, con una nostalgia recrudecida por el exilio involuntario y con el
acicate de dar respuesta a los detractores de Ameérica, Clavijero acometid la lectura de cuanto libro
tuvo a su alcance sobre el pasado prehispanico mexicano. Leyd a José de Acosta, Francisco Lopez
de Gémara, Carlos de Sigtienza y Géngora, fray Juan de Torquemada, Lorenzo Boturini, Agustin
de Betancourt, Antonio de Herrera, el conquistador anénimo, Bernal Diaz del Castillo, Bernardino
de Sahagin, Heman Cortés, fray Juan de Zuméarraga, Bartolomé de Las Casas, Antonio de Solis,
Dr. Robertson, etc”.

El resultado de ese analisis acucioso fue la Historia Antigua de México, concluida en 1780, y
escrita “...para evitar la fastidiosa y reprensible ociosidad a que me hallo condenado, para servir
del mejor modo posible a mi patri;, para restituir a su esplendor la verdad ofuscada por una turba
increfble de escritores modernos de la América...”*! Al escribir su historia, Clavijero tuvo siempre
presentes las dos leyes de lé historia —que serian indiscutibles para la ilustracién y el positivismo:
“no atreverse a decir mentira, ni temer decir la verdad”.”

Asi, en su obrzll critica a los autores que prefieren elaborar narraciones hermosas a costa de decir

falsedades; €l por su parte, analizé concienzudamente las fuentes y sopesd, segin su criterio, su

0 Otras de sus fuentes fueron lo que ¢ llamaba “pinturas mexicanas” —posiblemente algunas de ellas serian codices- y
la Coleccién Mendoza. Sobre los autores mencionados, el mismo Clavijero proporciona datos en el préloga de! libro.
Francisce Xavier Clavijero, Historia antigua de México, México, Porria, 2003, pp. XXV-XXXVIL

2 1bid, p. XXI1.

2 1bid,p. XXIL
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calidad. En este sentido, la obra es producto de un trabajo histérico riguroso que tiene ademas la
ventaja de haber sido escrita por alguien gue convivié con indigenas y conocioé su lengua. Por otro
lado, como el mismo Clavijero reconocid, tuvo como desventaja el hecho de que por estar en el
destierro no pudo disponer de algunos documentos necesarios, que le hubieran ampliado el
conocimiento sobre €] pasado mexicano.

La Historia Antigua es una narracién llena de detalles y profusion de nombres indigenas sobre
los que el autor podia jactarse de utilizar correctamente, y cuyo tema lo conforman las distintas
culturas autéctonas, muy especialmente la azteca, desde su asentamiento en la region central de
Andhuac hasta la caida de Tenochtitlan.

Al hacer la descripcion de los mexicanos y “demds naciones de Andhuac”, Clavijero dice:

Sus almas son en lo radical como las de los demas hombres, v estan dotados de las mismas
facultades. Jamdas han hecho menos honor a su razén los europeos, que cuando dudaron de la
racionalidad de los americanos. La policia que vieron los espaiioles en México, muy superior
a la que hallaron los fenicios y cartagineses en nuestra Espafia, v los romanos en las Galias y
en la Gran Bretafia, debia bastar para que jamds se excitare semejante duda en un

entendimiento humano, si no hubieran contribuido a promoverla ciertos intereses injuriosos
s 1323
a la humanidad.

La visién histérica presente en su discurso estd sesgada por una postura occidental y religiosa y
contiene frecuentes alusiones a las culturas griega y romana, con quienes equipara la cultura
indigena, con la intencidn precisa de contraponer a la pobre y prejuiciosa opinién europea sobre
los americanos, una imégen de la grandeza de la civil‘izacién de las distintas “naciones”
prehispanicas.

Clavijero tuvo una idea de nacién enfocada en tres aspectos caracterizadores: religion, policia —
politica en la actualidad- y economia. En cuanto a la religion indigena, que es a la que dedica gran

parte de su narracion, la describe y analiza desde su propia concepeidn cristiana sin intentar

= Ibid, p. 63.
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explicar la cosmovision subyacente y comprenderla, aunque la justifica al sefialar que sus errores

son comunes a las “naciones mas cultas de la antigiiedad™:
Si se hace el paralelo, como lo hacemos en otro lugar, de la religion de los mexicanos con la
de los romanos y griegos, se reconoce que éstos fueron mas supersticiosos y mds pueriles en
su culto, y aquellos mas crueles. Aquellas célebres naciones de la antigua Europa
multiplicaron excesivamente sus dioses por el bajo concepto que tenian de su poder,
estrechaban a cortos limites su jurisdiccion, atribliyanles los mas atroces delitos y manchaban
su culto con las mas execrables obscenidades, que justamente les reprocharon los Doctores
del Cristianismo. Los mexicanos concebian menos imperfectas sus divinidades, asi en lo

fisico como en lo moral, y en su culto, aunque tan supersticioso, no intervenia accién alguna
contraria al pudor.2*

Cuando habla de los templos, Clavijero dice que “Tenian los mexicanos y demas pueblos de
Andhuac, como todas las naciones cultas del mundo, templos y lugares destinados a los ejercicios
de religi('m...”25 Estas expresiones denotan claramente la intencion de Clavijero de colocar la
cultura indigena a la altura de la de los pueblos del Viejo Mundo. Adn cuando califica los
sacrificios humanos como diabdlicos, no deja de elogiar la disciplina y sobriedad | que
caracterizaba al culto a sus dioses.

El boato de Moctezuma Xocoyotzin es descrito detalladamente por Clavijero, y la imagen de su
fastuosidad ha sido retomada en muchas versiones de la historia de México como simbolo de la
grandeza alcanzada por la cultura mexica. Un fragmento de dicha descripcion es el siguiente:

Tenia vajilla de oro pero no usaba de ella sino en el templo en ciertas fiestas, a excepcion de
las copas en que se servia el cacao. La comida era tanta y tan varia que los espafioles que la

vieron hablan con asombro. Cortés dice que llenaba la comida todo el pavimento de la sala, y
que le presentaban platos de todas las cames, pescados, frutas y hierbas de la tierra.?®

Francisco Xavier Clavijero sostenia una visién providencialista, y acorde a ella estimaba que la
conquista fue obra de la justicia divina para traer el Evangelio a estas naciones. Desprendido de

esto, la figura del conquistador Hernan Cortés se ve engrandecida por las cualidades que el autor le

* Ibid, p. 206.
2 Ibid, p. 224,
* Ibid, p. 179.
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atribuye tanto fisica como moralmente, y la derrota de los mexicanos a sus manos es vista como
venganza de Dios por la crueldad, injusticia y supersticion de sus mayores.

Dentro de la Historia Antigua, Francisco Xavier Clavijero introdujo sus Disertaciones, escritas
con ¢l propdsito de defender a Ameérica de criticos como el conde de Buffon®’ v Cornelius de
Paw?®, que ven en ella un continente inferior y degenerado, calificativos que hicieron extensivos
tanto a animales y plantas como a sus habitantes. Clavijero se aplica decidida y elocuentemente a
la enumeracién de las cualidades de la naturaleza americana y de los atributos fisicos y morales de
sus moradores. Su obra cristaliza la vision y los sentimientos de los criollos novohispanos que
estaban conscientes de la opinién que su patria y ellos mismos le merecian a Europa y a la que
oponian su orgullo por tddo aquello que los caracterizaba:

...Jlos criollos, los descendientes de espafioles e indios, fueron los primeros en afirmar su
identidad recurriendo a una introspeccion basada en los origenes remotos. De ese rio, que
nace delgado en el siglo XV1 con las primeras generaciones de gente criolla y se desborda en
el XVIII, se distinguen tres avenidas: el establecimiento de lazos de identidad con la tierra

que se habita, el rescate del antiguo pasado indigena para asentar en él la legitimidad de la
patria que empieza a construirse y la creacion de simbolos que encarnan los valores patrios.”

2 El naturalista francés Georges-Louis Leclere, conde de Buffon (1707-1788), sostenfa la tesis de la inmadurez e
inferioridad de América manifestada en sus animales, a los que consideraba mas débiles y reducidos que los europeos.
Afribuia esto a la hostilidad de la naturaleza americana que influfa no sélo en los animales sino también en los
hombres, a los gue habia vuelto frigidos y pasivos, incapaces de vencer las fuerzas de su entorno. Buffon creia ademas,
que América era en realidad un nuevo mundo, es decir, tenia menos tiempo que Europa de haber emergido del mar, lo
que hacia de hombres y animales seres en un estado de infancia permanente. Juvenal Jaramillo Magafa, “En defensa
de América. Criollos y acriollados del siglo XV1II novohispano”, en Universidad Michoacana, Revista trimestral de
ciencia, arte y cultura, Morelia, julic-septiembre de 1992, p. 181.

2 Para el abate prusiano Comelius de Paw, los hombres americanos no eran seres inmaduros, sine degenerados,
producto de una naturaleza degenerada: el més deébil de los europeos podria derribar a uno de ellos sin trabajo. Paw
retoma lo diche per Buffon y otros detractores de America y escribe en un tono todavia mis mordaz pintando un
cuadro atroz, cruel y barbaro sobre el nueve mundo, de manera que Clavijero dirige las Disertaciones principalmente
contra sus Investigaciones filosdficas sobre los americanos, obra publicada en Berlin en 1768. Juvenal Jaramillo,
op.cit. pp. 181-182,

» Enrique Florescano, Historia de las historias... p. 270.
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La Historia Antigua de México, al ser publicada en italiano en su primera edicién,’® tuvo que ser
leida por europeos con interés y curiosidad, y probablemente contribuyé a modificar la imagen de
inferioridad y degeneracidn que se tenia sobre los americanos, o al menos a matizarla. En ella estd
presente el patriotismo criollo, germen del nacionalismo mexicano posterior a la Independencia -
que luchaba por la consolidacion de un  Estado-nacién moderno-, y forma parte de un conjunto de
obras escritas con el mismo propésito de rescatar y vindicar el pasado indigena, como lo fueron la
del también jesuita Francisco Xavier Alegre, de los franciscanos José Joaquin Granados y Géalvez y
Vicente Santa Maria, y del dominico Servando Teresa de Mier, entre otros.s.l_.

Clavijerb tuvo como uno de sus aciertos comprender la importancia de preservar las “pinturas
mexXicanas” y toda clase de objetos producto de excavaciones, dejando esta tarea a la Universidad,
a la que reprocha en su dedicatoria el no haber sido lo suficientemente diligente para conservar el
puesto de profesor de antigiiedades mexicanas, perdiéndose la posibilidad de interpretai‘ los
documentos indigenas. De esta manera el jesuita veracruzano comprende el valor histdrico de estos
elementos y asume una postura contraria a la de los primeros misioneros, empeilados en destruir
todo vestigio de una cultura juzgada como barbara.

En su afan por responder a las invectivas y difamaciones europeas, Clavijero se empefid en
sostener lo que para él es la verdad y demostrar las consecuencias que se pueden deducir de lo

dicho por los autores que impugna. En forma lucida y mesurada reconoce que “..el alabar

% Clavijero escribié esta obra en espafiol, pero finalmente se decidio por traducirla y publicarla en italiano, -auxiliado
por amigos que dominaban este idioma-, a fin de que tuviera una mayor difusién en Europa. Tuvo la Historia antigua
buena aceptacién y no pasé mucho tiempo antes de que fuera traducida al inglés v al aleman. Las primeras ediciones
que se hicieron en espaifiol fueron todas traducciones del texto italiano, datando la primera de ellas de 1824. Fue hasta
1945 que se publicé la primera edicién de este texto tomada del manuscrito original que el P. Mariano Cuevas tenia en
su poder, después de haberse recuperade en Estados Unidos, lugar al que habia sido trasiadado para su venta. Péginas
web: es.wikipedia.org/wiki/Francisco_Javier_Clavijero#La_expulsi.C3.B3n_de_los_jesuitas
www.mexicodesconocido.com/espanolhistoria/personajes/detalle.cfin?idcat= 1 &idsec=5&idsub=0&ipag=5042.
Francisco Javier Clavijero, op. cit. p. IX.

31 Juvenal Jaramillo, op.cit. p. 184. Ver también el capitulo I, “Patriotismo criollo” de David Brading en Los origenes
del nacionalismo mexicano y ¢l capitule VII; “De [a patria criolla a 1a historia de la nacion” de Enrique Florescano,
ap.cit.
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vio precisado a trabajar para el gobiemo de Maximiliano de Habsburgo- incorpord los
conocimientos arqueoldgicos de su tiempo en la elaboracion de su obra mas importante: Historia
antigua y de la conguista de México, publicada en cuatro volumenes, de 1880 a 1881, y que estd
dividida en “La civilizacion”, “El hombre prehistorico”, “Historia antigua™ y “La conquista”.

El mismo titulo general sugiere un paralelo con la Historia antigua de Clavijero, que tomd como
una de sus fuentes®® entre muchas otras que consulté este connotado historiador v arquedlogo,
varias de ellas escritas en francés, inglés, latin, italiano, aleman,*

Orozco y Berra formo parte de una generacion de emditos quienes “sentaron las bases, entre
mediados y finales del siglo, de la investigacion histdrica rigurosa y realizaron una obra hasta la
fecha no ignalada de acopio, rescate y edicién de documentos sobre la historia antigua, colonial y
moderna.”*® Miembros de esta generacion fueron José Fernando Ramirez (1804-1871), Joaquin
Garcia Icazbalceta (1825-1894), Juan Herndndez y Dévalos (1827-1893) y Francisco del Pﬁso y
Troncoso (1842-1916),*' quienes dejaron para la posteridad una coleccion de documentos que

conforman una materia prima fundamental para utilizarse por los estudiosos interesados en

reconstruir parte del pasado de nuestro pais.

Fomento, dentro del gobiemo liberal, ocupando después un sitial en la Suprema Corte de Justicia. Al sobrevenir la
intervencién francesa, contra la que protestara airadamente, se vio obligado, urgide por la pobreza, a aceptar servir al
imperio de Maximiliano; ko hizo en puestos relacionados con su profesién y cultura, al margen de la politica. Alcanzé
asf sefialadas distinciones siendo nombrado consejero de Estado, Derrotado Maximiliano de Habsburgo, Qrozco y
Berra estuvo en prision por dos meses, pero sus relevantes méritos lo libertaron, siendo llamado a la Sociedad de
Geografia y Estadistica y a la Academia de Literatura y Ciencias. En ese tiempo escribi¢ su obra maestra: Historia
antigua y de la conquista de México. Desde su mocedad se habia dedicado Qrozco y Berra a Ia investigacién historica,
especializdndose en la historia primitiva. Guiado por su amigo y maestro, don José Fernande Ramirez, ahondé en la
arqueologia, dedicandose a descifrar jeroglificos, a leer la escritura de las piedras, a buscar el sentido de los cédices,
auxilidndose, para todo esto, con los viejos cronistas, con los fildlogos misioneros, los historiadores y lingiistas
contemporaneos. Su Historia anfigua y de la congquista de México fue publicada en 4 volimenes de 1880 a 1881,
Heriberto Garcia Rivas, 150 biografias de mexicanos ilustres, México, Editorial Diana, 1976, pp.191-192.
% Algunas de sus fuentes coinciden con las empleadas por Clavijero, por ejemplo: Alva Ixtlixéchitl, Torquemada,
Motolinia, el conquistador anénimo, Sahagin,
*¥ Manuel Orozco y Berra, Historia antigua y de la conquista de México, México, Editorial Porraa, 1960, volumen I,
B XV1. El estudio previo lo efectia Angel Ma. Garibay.
o Enrique Florescano, Historia de las historias... p. 363,

Idem.



Aunque la tematica que aborda es similar a la del jesuita veracruzano, Orozco y Berra escribe en
un tono diferente sobre la cultura indigena y, como elemento innovador, se apoya fuertemente en
la descripcion de piedras de sacrificio, insignias, codices y objetos diversos a los que otorga un
valor central para dar a conocer las culturas prehispanicas -y que a la larga se volverian
emblematicas no sélo d;: lo indigena, sino en general de lo mexicano-, de forma que més que
narracion, el texto es una descripcidon exhaustiva que en un momento determinado \_ruelve
agobiante su lectura. Es asi como enlaza la historia con la arqueologia.

Orozco y Berra, al igual que Clavijero, efect_ué un buen trabajo de sintesis en el que justiprecid
una gran cantidad de fuentes, las que ademds da a conocer al lector, citindolas frecuentemente y
explicando por qué consideraba que eran aceptables ¢ no. La desventaja que tuvo respecto del
jesuita dieciochesco fue que no dominaba el ndhuatl como €l y por lo tanto no pude echar mano de
textos escritos en esa lengua.’? Sin embargo, no es posible dejar de resaltar el alcance que eﬁtraﬁa
una investigaciéon como la que este historiador llevé a cabo, apegandose a un método en el que
los documentos —considerados dentro de esta categoria los monumentos y objetos arqueoldgicos-,
mads que servir para hilvanar una natracion, son descritos profusamente y ocupan un lugar central.

En su Historia antigua Manuel Orozco y Berra otorga un [ugar a la mitologia dentro de la
historia, y estima que también tiene que ver con la religion, la moral y la filosofia, Para él al
conocimiento lo motiva 1;1 necesidad o simplemente el deseo de especular. Cuando e] hombre no
encuentra una explicacidén, dice este historiador que puede suceder una de tres posibilidades:
aventurar una hipétesis, crear un mito —cuanto mas enredado mejor- o simplemente la indiferencia.

Los mitos surgen a propdsito de las preguntas mas importantes que se plantea el ser humano:
;De donde viene?, ;cual es su destino en este mundo? y ;qué hay mads alla de la muerte? Al no

encontrar respuestas contundentes “..da rienda suelta a su imaginacién, y a falta de verdades

2 Ibid, p. X1.
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reconocidas, se conforma con mentiras manifiestas”.*® De esta manera, este historiador Y

arquedlogo inscribe la creacion de mitos indigenas dentro de un proceso universal, ya que estima
que este fendmeno se da en todas las culturas.

Orozco y Berra interpreta en un tono seguro y desenfadado los simbolos e imagenes de codices v
diversos objetos, y les da un valor histdrico especial. La religién indigena -que equipara con la
catdlica y le aplica algunos de sus conceptos-, analizada con apoyo en estos recursos, €s un objeto
de estudio, como pudiera ser cualquier otro en otra area del conocimiento, al que describe sin
tener por qué agregar ningin comentario de horror o repugnancia, ni atribuirle influencias
diabdlicas, como fue el caso de Francisco Xavier Clavijero. Por el contrario, sus relatos los
escribi6é con un estilo natural, como si no estuviera narrando nada que pudiera provocar espanto o
asombro:

La fiesta de Tlacaxipehualiztli, desollamiento de hombres, se hacia a honra de aquella
trinidad representada por Totec, Xipe y Tlatlauhquitezcatl... El dia de la solemnidad, bien
temprano, sacrificaban aquellos esclavos con las insignias de los principales dioses como
Huitzilopochtli, Quetzalcoatl, Macunilxéchitl, etc., arrojando las victimas en el lugar dicho
Zacapan, sobre la paja o zacate. Carniceros diestros tomaban los caddveres, y abriéndoles por
la espalda, del colodrillo al calcafiar, separaban la piel, tan entera cual si fuera de un cordero;

daban la carne al duefio del esclavo, y los pellejos los vestian otras personas... En esta guisa,
aquellos hombres representaban a los nimenes...

Sin embargo, este autor no deja de atribuir a un “instinto homicida” los sacrificios humanos
practicados por los mexicas. No obstante, mas adelante comenta, con palabras que denotan
simpatia hacia este pueblo y su religion:

La repeticion de las fiestas, la participacién de la multitud en las ceremonias, la obligacion de
la penitencia, del ayuno y de la oracién a todas horas del dia y de la noche, debian grabar
hondamente el principio religioso en el dnimo de aquel pueblo melancélico y meditabundo,
grave y sofiador. Entre los mexica no habia casta sacerdotal... En la clase azteca todos eran
admitidos a la participacion de las gracias divinas, y la limpieza de costumbres, las virtudes
relevantes, la sabiduria, podian conducir hasta las mds encumbradas posiciones.‘li

® Ibid, p. 3.
* Ibid, p. 133
* Ibid, p. 196.
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reflejo de la preocupacién principal de la época: la necesidac_i de crear una nacionalidad. En este
sentido, el titulo elegido por su autor es mas que elocuente. En ella, el que es considerado Padre de
la Antropologia mexicana, expresd que su libro “...invita simplemente a buscar la verdad; intenta
remover impulsos nacionalistas e ideas gestadoras de Patria.”*

De esta manera Gamio, que tuvo la oportunidad de convivir con indigenas y aprender la lengua
nihuatl, consideraba que la tarea principal a emprender era conformar una tnica nacionalidad
mexicana, integrando todas las pequefias patrias compuestas por los grupos indigenas que viven
enfrentados a los_. habitantes de origen europeo y de los que estan separados por idioma, raza y
cultura. Es asi como se imponia la necesidad de integrar a las agrupaciones indigenas que se
encontraban dispersas por rivalidades o indiferencia “...atrayendo a sus individuos hacia el otro
grupo social que siempre han considerade como enemigo, incorporandolos, fundiéndolos con él,
tendiendo, en fin, a hacer coherente y homogénea la raza nacional, unificando el idiohla y
convergente la cultura.””’

(Pero como unificar a estos grupos que tienen siglos de estar dispersos? Manuel Gamio ofrecié
una solucién: la antropologia. “Por medio de la Antropologia se caracterizan la naturaleza

abstracta y la fisica de los hombres y de los pueblos y se deducen los medios apropiados para

facilitarles un desarrollo evolutivo normal.”*? Su confianza y optimismo por esta disciplina lo hizo

UNAM (1951). Gamio efectud diversos estudios arqueoldgicos en Azcapotzalco (1909), Chaichihuites, Zac. (1910),
San Miguel Amantla y en la cindad de México descubrié las ruinas del Templo Mayor de Tenochtitlan. Dirigié con
Reygadas y Marquina las exploraciones del centro ceremonial de Teotihuacan llamado La Ciudadela, haciendo su
restauracion (1917-1920), y explord en Yucatin y en Miraflores, Guatemala (1925). Se considera el primer indigenista
moderno. Desempefié puestos importantes, entre ellos: director de la Escuela Internacional de Arqueologia y Etnologia
Americanas; subsecretario de Educacién Puablica (1925), director del Instituto de Investigaciones Sociales de la
UNAM (1938), y director del Instituto Indigenista Interamericanc (1942-1960). Pertenecié a 31 sociedades cientificas
del pais y del mundo. Algunas de sus obras son Arqueologia de Azcapotzalco, México, 1912; Investigaciones
argueologicas en México, 1914-1915, Washington, 1917; Escandoioso fraude argueolégico, México, 1920; Ei censo
de la pobiacidn mexicana desde el punto de vista antropolégico, México, 1920, etc. Enciclopedia de México, op.cit.
Tomo V., pp. 109-110.
% Manuel Gamio, Forjando patria, México, Editorial Porria, 1992, p. 3.
! Ibid, p. 10, Manuel Gamio tomaba como ejemplo de paises con nacionalidad definida e integrada, a Alemania,
fzrancia y Japén, en los cuales 1 observaba que habia unificacién de raza, idioma y cultura.

1bid, p. 15.
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suponer que el criterio antropologico™ era la tinica manera de llegar a conocer é fas familias
indigenas en su tipo fisico, civilizacion e idioma, asi como sus antecedentes prehispdnicos y
coloniales y sus caracteristicas contemporaneas, esto con el propdsito altimo de fusionarlas con el
otro grupo racial de México. Esta conviccion lo llevé a criticar a la sociologia, porque era
. consciente de la imposibilidad de deducir leyes sociales, ya que de lo contrario “...seria posible
predecir los acontecimientos sociales y asegurar eternamente el bienestar de los pueblos, cosa que
se ha intentado desde que el mundo es mundo, pero que nunca se ha conseguido.”s‘1
Este distinguido antropélogo se distancia de la visién positivista porfiriana que estimaba
inferiores a los indigenas y los vefa como un lastre que impedia el desarrolio satisfactorio del pais,
por su impermeabilidad a la cultura occidental. El en cambio, estaba convencido de que los
indigenas tienen aptitudes intelectuales comparables a las de cualquier raza. Sin embargo, no creia
que pudieran salir por si mismos de sus “dolientes miserias™: |
jPobre y doliente raza! No en vano te oprimio durante siglos un yugo dos veces tirano: el
fanatismo gentil que deificd a tus monarcas sacerdotes; y el modo de ser brutalmente egoista
de los conquistadores que ahogd siempre toda manifestacion, por sana y elevada que fuese, si

provenia de la clase inferior. No despertaras espontaneamente Serda menester que corazones
amigos laboren por tu redencion.’ 33

Gamio, como pudiera pasarle a cualquier persona bienintencionada, se impresiondé por las
condiciones miserables de los grupos aborigenes y creyé que después de estudiarlos
detenidamente, segiin los pardmetros que sugiere la antropologia y la etnologia, lo primero que
habria que hacer era proporcionarles una alimentacién adecuada a su constitucion fisica, al
ambiente biologico en que se desarrollan y a la labor que desempeiian. Sélo después de esto podria

pensarse en resolver la cuestion econdmica, politica, etc., posicion que es muy discutible.

** El “criterio antropolégico” al que hace referencia este connotado antropélogo implica estudios etnalégicos de
diversos pueblos pertenecientes a una misma familia indigena, asi como estudios fisiograficos, biologicos,
arqueoldgicos, histdricos y estadistico-demogrificos complementados con los que conciemen a influencias
interculturales vy de cruce sanguineo con los espafioles inmigrantes a lo largo de cuatro siglos. fbid p.17.

sf Ibid p. 27.

> Ibid, p. 22.
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Ademas, para que se cumplieran las condiciones que permitirian la apariciéon de una verdadera
nacionalidad mexicana que Manuel Gamio imagind, es decir, para que existiera homogeneidad
racial —que segun €l es la primera y mas sélida base de nacionalismo-, asi como un idioma y una
cultura comun, habria que conocer los motivos por los que la poblacidn indigena se resiste a un
cambio cultural, ya que

...no sabemos como piensa el indio, ignoramos sus verdaderas aspiraciones, lo prejuzgamos
con nuestro criterio, cuando deberiamos compenetrarnos del suyo para comprenderlo y hacer

que nos comprenda. Hay que forjarse —ya sea temporalmente- una alma indigena. Entonces,
ya podremos laborar por el adelanto de la clase indigena.’®

Pero no cualquiera podria “forjarse una alma indigena”. Esta tarea le corresponderia sélo al
antropdlogo; ni el gobernante ni el pedagogo ni el socidélogo podrian hacerlo, porque no estan,
como el primero, desprovistos de prejuicios raciales. En este sentido, Gamio fue un indigenista que
se preocupd realmente por entender a los grupos autdctonos, ain cuando las soluciones que
proponia ya estaban dadas de antemano.

Gainio fue un intelectual que abordd de manera afortunada diversas disciplinas sociales y de
humanidades. En cuanto a la Historia, consideraba que posee dos valores: el especulativo y el
trascendente. El primero se refiere al conocimiento histérico que esta pasivamente almacenado en
mentes y bibliotecas; y el segundo se alcanza cuando ese mismo conocimiento es empleado en
acrecentar el bienestar de las civilizaciones contempordneas. Es claro que para este pensador el
segundo valor es el mas importante, ya que la historia debe tener una finalidad préctica. En cuanto
a la historia de México, efectué un diagndstico atinado y perspicaz sefialando los errores y lagunas
de que adolecia en su tiempo.

Lo que primerc consideré para su analisis, fueron los limites cronolégicos y geograficos de
nuestra historia. Los cronoldgicos no estan fijados de antemano, ya que estos varian en base a los

descubrimientos nuevos que se van efectuando. Los limites geograficos son directamente los que

% Ibid, p. 25.

37



corresponden a los limites politicos del territorio mexicano, ast como a toda Centroamérica, por
haber llegado hasta alli la influencia precolombina. Indirectamente hay que considerar el pasado
histérico de Espafia, Sudamérica, Estados Unidos y Francia, por el influjo que han ejercido sobre
México; pero ademds, hay que conocer la historia de todos los demas paises, ya que todos influyen
entre si.

En relacion a la clase de conocimientos que forman el campo de estudio de la historia, Manuel
Gamio consideraba atinadamente que “...todo lo que ha existido, tangible o intangible, en el
mundo matertal o en el intelectual es ‘historiable’. Lo importante es elegir en el mundo ilimitado
de lo historiable, lo que nos conviene para determinado fin e historiarlo sensatamente.”’

El conocimiento sobre el pasado indigena precolombino estaba para él repleto de prejuicios,
errores y fantasias que le hacian afirmar que la historia prehispanica de México se encontraba en
formacion. En este sentido, criticaba a los libros de texto que contenian un enjambre de nonibres
indigenas de “ex6tico fonetismo”. Mds acorde con una postura antropoldgica era el estudio de sus
conceptos religiosos, sus obras de arte, sus instituciones religiosas, civiles y militares, sus
industrias, etc.

Gamio sefiala en Forjando pairia que hay escasa investigacion historica original, porque lo que
se hace es repetir lo dicho por los investigadores primitivos o fundamentales. Por otro lado, el
enfoque es “personalista’;, es decir, basado en las figuras de presidentes, emperadores, arzobispos,
magnates y unidades sociales —Ordenes religiosas, grupos politicos o militares-, en lugar de cenirar
la atencidn en la accidn de las multitudes. Ademds, bhay actividades e individuos no considerados:
las artes plasticas y los artistas®, las industrias y los industriales, el comercio y los comerciantes, la

agricultura y los agricultores.

57 .

Ibid, p. 63.
5% Este pensador tuvo una predileccion singular por el arte —siendo un especialista en el tema-, al que consideraba un
medio de acercamiento enire indigenas y la clase media. /6id, p. 39.
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La parcialidad con que se ha escrito la historia de México es otro defecto que Manuel Gamio
advierte. Para él, no debe privar un criterio religioso o politico, aun cuando puede hacerse historia
de la religion, de la politica o de lo que se desee, pero con un solo criterio: el de la verdad.

Este brillante antropdlogo no alcanzo a percibir que cuando se escribe sobre un tema histérico es
imposible no dejar entrever los métodos utilizados, las consideraciones que motivan y los puntos
de vista de quien lo hace, y crey6 que hay una historia meramente descriptiva que carece de estos
elementos, y que sélo tiene como propdsito instruir agradable pero superficialmente al lector.

E! también quise hacer un ensayo de este tipo de historia y en s6lo cuatro paginas abarc6 todo el
pasado de México. Comenzé con el siguiente parrafo, en el que se manifiestan sus sentimientos
hacia la historia de su patria:

Meéxico, con mas titulos.que cualquier otro pais de América ostenta un pasado grandioso que

no sdlo es de atractivo para el hombre de estudio, sino para cualquiera que ame el ambiente
de misteriosa belleza en donde viven las cosas que ya pasaron.

En esas pocas pdginas hace una bella sintesis de la historia de México, que tiene mucho de lirismo,

&

a pesar de que Gamio la escribe “...sin pretender que se le atribuya valor literario, de que
anticipadamente advertimos carece.”® No hay en ella més de tres menciones de nombres de
personajes: todo es un vistazo rdpido a procesos y situaciones. Cuando habla del mestizaje delata
su simpatia hacia esa condicidn racial, y le llama “el primer armonioso producto” de la fusién de
dos razas y dos culturas.

Si Manuel Orozco y Berra aportd a la historia conocimientos arqueoldgicos, Manuel Gamio hizo
hincapié en esta obra en los procedimientos estadisticos, como una forma de apoyo al enfoque

antropoloégico. El conocimiento cualitativo y cuantitativo de la poblacidn “...permitira deducir las

causas probables de ciertos fendémenos sociales desfavorables y sugerira los medios para que éstos

* 1bid, p. 63.
& dem.
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se tornen favorables, tendiéndose asi a producir el conveniente desarrollo fisico, intelectual y
econdmico de la poblaci(’)n.”m
Las ideas de este antropSlogo tenian como eje su concepcion de cultura:

...cultura significa... el conjunto de manifestaciones materiales e intelectuales que distinguen

y diferencian entre si a las agrupaciones humanas, pero nunca connota la calidad especifica
de dichas manifestaciones.®

Es decir, Gamio defendia enfaticamente la idea de que no se podia calificar como culto o inculto a
ning(n pueblo, hya que no existe una cultura superior a otras, sino que cada una es elaborada por la
mente colectiva de los pueblos “...y se deduce directamente de los antecedentes histéricos y del
medio y las circunstancias que los rodean. ...cada pueblo posee la cultura que es inherente a su
naturaleza étnico social y a las condiciones fisicas y biol6gicas del suelo que habita.”® De esta
manera, como Clavijero mas de cien afios atrds, estaba en contra de las opiniones adversas a
Meéxico, en el sentido de que se le considerara un pais inculto, pues era una opinién injustificada y
sélo acorde al punto de vista europeo.

Manuel Gamio aborda en Forjando patria numerosos temas de una manera convincente, precisa
y penetrante: es un libro aleccionador, escrito por un hombre de formacion sélida y en un lenguaje
poético que irradia amor a México y una preocupacion especial por los -grupos mas desvalidos,
entre ellos los indigenas vy las mujeres, a las que elogia con largueza.®

Este texto, de esencia erﬁinentemente nacionalista, debié ser leido por personas interesadas en la
historia nacional, en la cuestién indigena, v en general, por quienes estaban preocupados por la
construccion y consolidacion de una nacion unificada alrededor de la cultura mestiza, identificada

con lo netamente mexicano.

U Ibid, p. 33,

2 1bid, p. 105.

® Idem.

 Gamio clasifica a las mujeres mexicanas en femeninas, siervas y feministas, siendo las primeras las que retnen las
cualidades morales ideales para todos los roles que les toca desempeilar. /bid p. 119.
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Al leer esta obra es dificil no contagiarse de su tono optimista, que en un lenguaje accesible, pero
que evidencia al especialista, expone ideas sobre lo que hay que hacer para forjar una
nacionalidad mexicana. Todo en el libro suena facil y logico, v en él se encuentran muchas
aportaciones importantes, aunque seguramente su autor tuvo oportunidad de desengafiarse, al
comprobar gue no todo era tan sencillo, pues ain le quedaba un large camino por recorrer en el
que desempefié una labor fructifera en los distintos puestos que ocupd, incluyendo la subsecretaria
de educacion publica.

El autor de Forjando patria ofrecid una solucion al asunto que mas preocupé a los intelectuales
del Porfiriato: la creacion de un sustento de la nacionalidad mexicana, a la que Justo Sierra se
referia como el “alma nacional”, e introdujo una perspectiva nueva, reivindicadora, de los grupos
étnicos de nuestro pais.

Sin embargo, a pesar de la plena conciencia de la heterogeneidad de la sociedad mexicana y de la
valoracién positiva que se empez6 a otorgar a las distintas culturas, el anhelo seguia siendo lograr
integrar e identificar alrededor de un factor comun, todos esos elementos disimiles. La educacion
publica, y dentro de ella la difusién de una version liberal y heroica de de la historia patria, que a
estas alturas estaba bien asentada, ofrecian la solucién mas adecuada y factible para conseguir
aglutinar a todos los mexicanos y alcanzar la unidadl nacional, tan necesaria para la consolidacién

del Estado mexicano.
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Esta ley, a pesar de que se referfa exclusivamente al Distrito Federal y territorios federales, tuvo
influencia nacional al ser emulada en otros estados y reflejaba la preocupacion de Judrez y del
grupo liberal triunfante tras la Restauracién de la Republica, por reorganizar la educacion, a la que
se consideraba fundamental para lograr el progreso de la sociedad mexicana. En ella se declaraba
gratuita -para los pobres- y obligatoria la educacion elemental y se suprimia la ensefianza
religiosa.%’

La ley de 1869 afino lo establecido en la de dos afios atrds y ordené la implantacién de varias -
instituciones de educacion secundaria, especial, preparatoria y superior sefialando las materias a
cursar en cada una. En cuanto a la instruccion elemental se indicaba que:

En las escuelas primarias de nifios del Distrito, costeadas enteramente por la Nacion, se
ensefiaran, por lo menos, estos ramos: lectura, escritura, elementos de gramatica castellana,
aritmética, sistema métrico decimal, principios de dibujo, rudimentos de geograﬁa, sobre
todo del pais; y moral, urbanidad e higiene.
En las escuelas primarias de nifias del Distrito se ensefiaran, cuando menos, estas materias:
lectura, escritura, rudimentos de gramatica castellana, las cuatro operaciones fundamentales
de aritmética sobre enteros, fracciones comunes, decimales y denominados, sistema métrico
decimal, principios de dibujo, rudimentos de geografia, especialmente de la de México; y
moral, urbanidad, higiene y labores muj eriles.®®
Lo que aqui es importante destacar es la intencién gubernamental por controlar la educacion, a
diferencia del propio mandato constitucional de 1857 que en su articulo 3° decretaba la libertad de
ensefianza, siendo reflejo del pensamiento liberal mas radical que consiguid hacer prevalecer un

principio que estimaba indispensable para dar credibilidad y coherencia a la doctrina dei

liberalismo.

febrero de 1868, quedando bajo su direccion hasta 1878, al mismo tiempo impartio las clases de logica y siguio
ensefiande patologia en la Escuela Medicina. Fundé ia Sociedad Metoddfila. Sus ideas inspiraron a sus discipulos la
formacion del Partido Cientifico. Algunos de sus textos los reunieron en Opdsculos, discusiones y discursos (1877).
Diccionario de Historia de la Educacion, pagina web.
&7 Josefina Z Viazquez., Nacionalismo y educacion en México, México, El Colegio de México, 2000, p. 55 y Francisco
Imoyo Historia comparada de la educacion en México, México, Porria, 1982, p. 273.

“® Francisco Larroyo, op.cit. p. 274. Este autor transcribe también los programas de los demas niveles.



Muy pronto esos mismos congresistas que tan denodadamente defendieron este principio en
1856-57%, se dieron cuenta que a quien mas estaban beneficiando con su aplicacién era a la propia
reaccion que combatian al proporcionarle armas para la propagacion de sus ideas. La libertad de
ensefianza fue dejada de lado y en su lugar se propusieron curriculos minimos para cada nivel de
instruccion en los cuales no aparecia por ningtn lado la ensefianza religiosa.”® Otra cuestion
importante fue que el Estado quiso asumir la responsabilidad de fundar y sostener econdmicamente
las escuelas primarias a través de los municipios y de la Tesoreria General de la Nacién en el
Distrito Federal. Sobre este asunto, Gread, citado por Francois-Xavier Guerra, dice:

Pertenece a Jﬁérez el haber cambiado los papeles [entre la sociedad .y el Estado]; a €] se debe

el haber hecho de la ensefianza una carga del Estado y, segln la expresion moderna, el haber
nacionalizado la educacién.”

En cuanto al curriculum propuesto para cada tipo de escuelas primarias —para nifias y para nifios-
ademas de la diferenciacién que mﬁrcan los sexos dentro la concepcién y valores de la épocé —lo
que merece un estudio aparte-, se observa en estos afios la ausencia de la historia en este nivel
educativo. Es curiosa la importancia concedida al aprendizaje de la geografia del pais y no asi al
conocimiento de la historia nacional. Posiblemente tanto los acontecimientos bélicos recientes
como la visién positivista de Barreda desalentaron la inclusion de esta disciplina.

El positivismo se difundié en México por Gabino Barreda desde tiempos de Judrez’?, y fue

identificado en un momento dado como la doctrina oficial del gobierno de Porfirio Diaz. La

 Ponciano Arriaga consideraba iniitil la vigilancia del Estado, Ignacio Ramirez defendié vehementemente la libertad
de ensefianza como derecho natural, y Guillermo Prieto decfa metaféricamente que unir la vigilancia del gobierno con
esta libertad era querer a 1a vez luz y tinieblas. Josefina Vazquez, op.cit. pp. 52-53.

7 La excepcion fueron las escuelas para sordomudos para las que se contemplaba “catecismo y pnnclplos religiosos™.
Francisco Larroyo, op.cit. p.277.

"' Francois-Xavier Guerra, op. cit. p. 402.

7 Barreda y su grupo trabajaron a favor de esta doctrina mucho antes de 1867 a través de [a docencia, la publicacion
de revistas y periédicos cientificos, etc., pero es hasta ese afio que se ve reflejada en una ley vy, por lo tanto, es
adoptada dentro de la politica educativa del Estado, lo que le dard una influencia decisiva.
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filosofia positiva, nombre acufiado por su fundador Augusto Comte”, se refiere al sistema
universal de los conocimientos cientificos cuyas aplicaciones tienen como fin promover una
reforma total de la sociedad humana, Precisamente el adjetivo “positiva” alude a que esta filosofia
no es metafisica sino cientifica:
El término tiene por lo menos cinco sentidos y Comte los admite todos. Positivo significa
real, opuesto a quimérico, #til opuesto a inutil, cierto opuesto a dudoso, preciso opuesto a

vago, orgdnico opuesto a negativo. Pero Comte afiade otro sentido, que es ¢l principal y que
da su valor a los precedentes: relativo opuesto a absoluto,”

El positivismo se basa en el empirismo, ya que considera a la experiencia sensible externa como la
tnica fuente de conocimiento, el cual no va mas alld del plano de los fenémenos, que son el objeto
de estudio de la ciencia, asi como las leyes que los rigen.

Esta filosofia se basa en tres principios: la ley de los tres estados, la clasificacion de las ciencias
y la religién de la humanidad.” Los tres estados se refieren a los tres tipos de mentalidad por los
que ha pasado la humanidad: el teoldgico, el metafisico y el positivo, opuesto a los dos anteriores.
En cuanto a la clasificacidn de las ciencias, Comte estimaba que éstas se subordinan las unas a las
otras segun la simplicidad de su objeto de estudio y sus leyes. La jerarquizacion de las seis ciencias
principales es: matematicas, astronomia, fisica, quimica, biologia y sociologia, que es para él la
ciencia suprema y puede llamarse “fisica social” porque su método —para Comte- es cientifico y no

se diferencia de las demads ciencias naturales.

™ Augusto Comte nacié en 1798 en Montpellier. Educado en el catolicismo, perdi6 la fe a fos 13 6 14 afios, cuando
hacia sus estudios en el liceo. Matematico precoz, entré en ta Escuela Politécnica a los 16 affos, pero la Restauracién
despidi6 a los alumnos de opinién republicana y tuvo que interrumpir su carrera. En 1817, trabajando con Saint-
Simon, éste lo orientd hacia 1a filosofia social. Comte creia necesaria la unidad de espiritu para aplicar las reformas y
pensaba que la época moderna debia sustitir la fe por la ciencia, por lo que fundd una filosofia cientifica: el
positivismo. De 1824 a 1842 elabora su Curso de filosofia positiva. Terminada su obra cientifica, Comte pasa al
programa de reforma social y al desarrollo de una nueva religion. Por la influencia de un gran amor platonico hacia
Clotilde de Vaunx, concibe el “positivismo religioso”. En 1847 funda la religion de fa Humanidad y se proclama sumo
sacerdote de la misma, En 1848 funda la Sociedad positivista. Muere en 1857. Universidad Pedagégica Nacional,
Sociedad, pensamiento y educacion I, Antologia, México, 1993, pp. 382-383.

™ Ibid, p. 384.

" Francisco Larroyo, op.cit. p. 281.
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Es importante destacar que para el positivismo la sociologia pone al descubierto las leyes de
evolucién de las sociedades, siendo la principal la que sefiala que la evolucion es un progreso,
entendido como desarrollo necesario e irreversible al que no es posible poner limites.

En el plano de la actividad, el progreso es el auge de la industria, que deriva normalmente del

estado positivo y de la ciencia. En el plano moral ¢l progreso consiste en sustituir el egoismo
por el altruismo, o por lo menos, en hacer que prepormdere."’6

El altruismo es el principic de la moral, el “vivir para los demas”, lo que significa que cada
individuo debe subordinar sus tendencias personales al bien de toda la humanidad.

Comte acepté que la religion es algo inherente al hombre y que es indispensable para la vida
social porque le confiere unidad. Segtn esta idea, el positivismo tenia que desembocar légicaménte
en una religion, que en este caso es Ia religion de la humanidad. En ella se rendiria culto a los
grandes hombres muertos que fungieron como bienhechores. Comte propuso todo un culto y hasta
ide6 sacramentos; no obstante, la nueva religion que €l concibié fue todo un fracaso.

Gabino Barreda estudié en Paris con este distinguido fildsofo durante los afios que van de 1847 a
1851 y comprendié muy bien su doctrina, a la que sin embargo, adapt6 a la realidad mexicana,
sustituyendo el principio comteano de “amor, orden y progreso™ por el de “libertad, orden y
progreso”, lo que manifiesta inequivocamente su filiacion politica y doctrinal al liberalismo. Su
mayor logro pedagégico fue la Escuela Nacional Preparatoria, institucién que fue crisol del
pensamiento positivista. |

Se ha discutido mucho la relacién y a la vez la diferenciacidn entre liberales y positivistas: hay
quien pone el énfasis en sus puntos de acuerdo y quien lo hace en los que los separanw. Lo que es

indudable es que los positivistas se identificaron con un liberalismo que dejé de poner el acento en

78 Universidad Pedagégica Nacional, op.cit. p. 386.

7 Francois-Xavier Guerra insiste en primer término en Ia filiacion liberal de los positivistas y en que la adopeion de
esta filosofia era natural debido a la influencia intelectual procedente de Francia. Francois-Xavier Guerra, op.cit. p.
380,

Por su parte, Josefina Vazquez coloca el énfasis en sus diferencias. Josefina Vazquez, op.cit. pp. 64-65.
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las libertades individuales para colocarlo en el orden y en las leyes que debian asegurar la
estabilidad de la sociedad. El progreso era un fin indiscutible que perseguian tanto liberales
histéricos como liberales positivistas; pero las prioridades liberales se verian trastocadas por estos
ultimos que en vez de buscar una libertad que condujera a la paz y a la pfosperidad, buscaban
primero la paz y la prosperidad para lograr atquélla."Fs

Ya durante el Porfiriato, al igual que durante la Republica Restaurada, los positivistas ejercieron
una gran influencia en la educacién que se expreso en los planes de estudio, sobre todo de los
niveles de secundaria, preparatoria y superior. En ellos estaba presente el propdsito de desarrollar
una educacion integral, principio que no era aceptado totalmente y que fue defendido por Ignacio
Ramirez, liberal destacado y primer secretario de Justicia e Instruccion Pablica del gobierno del
general Porfirio Diaz.

Otro principio pedagdgico que fue enarbolado por varios educadores partidarios de una refdrma
en la ensefianza,” principalmente el doctor Manuel Flores,* fue el de la ensefianza objetiva, que es
una metodologia mediante la cual el nifio desempefia un papel activo y aprende a través de la
observacién y la experimentacion.

Durante el interin que significé el gobierno de Manuel Gonzilez al régimen porfirista, el
secretario de Justicia e Instruccién Publica Ezequiel Montes -liberal de la *“vieja guardia™ y

enemigo del positivismo por estimarlo peligroso para la libertad y porque conducia a un

" Francois-Xavier Guerra, op.cit., p. 384.

? La inquietud por la reforma escolar se desencadené con la creacion de la Escuela Modelo de Orizaba en 1883
dirigida por Enrique Laubscher en una primera etapa, y posteriormente por Enrique C. Rébsamen, a partir de 1885. Lo
que ahi se aplicd se fue extendiendo a otros lugares de la Repiblica, sobre todo después de realizados los congresos
nacionales.

¥ Manuel Flores nacié en Guanajuato en 1853; muri6 en la ciudad de México en 1924. Se gradu6 como médico en la
Escuela Nacional de Medicina. Fue parte del grupo que forméd Gabino Barreda. Con el ministro Protasio Tagle formé
si doctrina pedagdgica dentro del reatismo pedagégico, inspirado en el empirismo de John Stuart Mill ¥ Herbert
Spencer. A través de sus libros dic una fundamentacién precisa a la ensefianza objetiva. Fue uno de los primeros
directores de las seis primeras escuelas primarias con subsidio federal; abogé en contra del sistema lancasteriano; tomé
parte e¢n el Primer Congreso Pedagdgico que transformo la educacion er México, a partir de 1891; fue el primer
director de la Direccion General de Enseflanza Primaria y Normal; a partir de 1892 y durante 20 aftos fue diputado at
Congreso de la Unidn. Fue colaborador de la SEP en el periodo de José Vasconcelos. Publicod un Tratado elemental de
pedagogia y una crénica de un Viaje a ltalia. Diccionario de Historia de la educacion, pagina web.
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sefialan los puntos sometidos a su discusion y acuerdo, no esta de mas repetir que se refieren
a la uniformidad de la ensefianza en sus tres grados, primaria, preparatoria y profesional...83

La educacion publica de la época se vio beneficiada por la conjugacion de varios elementos: la
accion diligente e interesada de los distintos ministros del ramo, la participacidn comprometida y
decidida de varios intelectuales y educadores que ejercieron una fuerte influencia en el rumbo que
tomaria la educacion, y la traduccion de estos esfuerzos en una legislacion que definia no sélo el
caracter que debia tener la instruccidn impartida en las escuelas publicas —laica, gratuita y
obligatoria para la instruccién primaria-, sino que, y esto sobre todo gracias a Justo Sierra, se
otorgé al poder ejecutivo todas las facultades para legislar sobre educacion.® Aun cuando los
recursos del erario eran insuficientes —aunado a que el interés politico estaba dirigido a la
economia- para llevar a la préctica los planes ambiciosos de la elite intelectual respecto de la
instruccion publica, traducirlos en decretos y leyes no fue poca cosa.

La realizacion de dos congresos nacionales, efectuados el primero del 1 de diciembre de 1889 al
31 de marzo de 1890, y el segundo del 1 de diciembre de 1890 al 28 de febrero de 1891, contd con
la participacién de destacados intelectuales y educadores, entre ellos Justo Sierra, quien se
desempeiié como presidente. Lo que ahi se discutié fue de una importancia trascendental para la
educacion publica de México, porque los resolutivos emanados de los mismos servirian de base
para convertirse en decretos.

La ensefianza de la historia ya habia sido considerada en la Ley de Instruccion obligatoria de
1888, por lo que en los congresos se tratd especificamente sobre la forma de abordarla. Enrique

C. Rébsamen, que fungié come vicepresidente de los trabajos, y cuyas ideas pedagdgicas fueron

¥ Milada Bazant, op.cit. p. 18.

# £128 de mayo de 1890, después de concluido el Primer Congreso Nacional de Instrucciou, se aprobé una ley en que
se facultaba plenamente al Ejecutivo para legistar sobre educacion en el Distrito Federal y territorios, lo que fue el
principio de una educacién nacional. Justo Sierra, tanto como diputado que era en ese momento, como presidente del
Congreso de Instruccién, defendié decididamente el papel interventor que debia tener el Estado en los asuntos
educativos,
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retornadas en las escuelas normales que se fueron abriendo en distintos lugares de la repiblica,
consideraba en su Guia metodoldgica para la ensefianza de la historia en las escuelas elementales
primarias y superiores de la Republica Mexicana, que la historia es “la piedra angular de la
educacidén nacional; ella, junto con la instruccion civica, forma al ciudadano.”® La historia para
él, sirve “para despertar en ¢l nifio los sentimientos de verdad, justicia y belleza, para inculcarle el
amor por la patria y la humanidad”. Para lograr esto, el maestro debe valerse del ejemplo de los
héroes, a fin de que los alumnos procuren imitarlos.®

En este contexto intelectual sobresale la figura de ._ Justo Sierra. Abogado de profesién, fue
también poeta, maestro, historiador y un potente orador. Aunque se le identifica con el grupo
positivista de los “cientificos” —adjetivo del cual él era muy probablemente responsable®’- y en el
que predomina José Ives Limantour como el hombre mis poderoso, don Justo supo guardar una
distancia -que le permitio ser honesto con sus propias ideas y ser reconocido por sus méritos.
Identificado mds con Baranda por ser su colaborador constante, cuando la enemistad de éste con el
secretario de hacienda- trajo como consecuencia que fuera retirado del ministerio de Justicia e
Instruccidn, ni los cientificos ni los liberales histdricos —como los llama Francois-Xavier Guerra-
objetaron el nombramiento de Justo Sierra en el cargo de subsecretario de Instruccién Publica bajo
la direccidn de Justino Fernandez.

Don Justo fue durante. muchos afios un positivista convencido, pero supo reconocer las
debilidades de esta filosofia y en los dltimos afios del Porfiriato la atacé abiertamente colocando a

las humanidades en el lugar que les correspondia en los planes de estudio.*®

% Milada Bazant, op.cit. p. 97.
% Ibid, p. 98,
*” En 1892 pronunci6 un importante discurso en el que proclamé la necesidad de poner la ciencia como base de la
Bolilica nacional. Francisco Larroyo, op cit. p.317. _ '

En 1907, al modificarse el plan de estudios preparatorios, se redujo de seis a cinco afios, se suprimieron las
asignaturas de sociologia —tan cara para los positivistas-, academias de ciencias, etc., y en su lugar se crearon clases
libres de latin, de lenguas vivas y de literatura. /bid, p. 370.
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Siendo los positivistas mexicanos ante todo liberales, Sierra no fue la excepcion y defendio
siempre la doctrina liberal a la que, al menos ideoldgicamente, los hombres del Porfidato fueron
siempre fieles. De entre sus ideas sobresale la forma moderada en que concibid el laicismeo, al que
le daba una connotacton neutral, al contrario de los liberales jacobinos, que querian que la religion
fuera atacada directamente en las escuelas. Respecto a este asunto dijo:

Toca al escritor, al fildsofo, al historiador, combatir la doctrina con la doctrina y denunciar y
refutar las ideas que desde la citedra catdlica niegan la legitimidad de cuanto constituye las
condiciones de vida de la sociedad actual. Pero esto no lo puede hacer ¢l Estado, no puede
convertirse en sectario, porque representa la totalidad nacional y de lo contrario rebajaria su

papel al nivel de los odios religiosos ¥ su mision de justicia quedaria fundamentalmente
adulterada de esta suerte.®

Otra aportacién fundamental que pudiera en estos tiempos sonar una perogrullada, denota lo
esclarecido de su pensamiento: Justo Sierra remarco la diferencia entre los términos educacién e
instruccion, entendiendo ésta como un medio para lograr aquélla, de forma que se propuso
“...transformar la escuela primaria, de simplemente instructiva, en esencialmente educativa, en un
organismo destinado, no a enseiiar a leer, escribir y contar, como se decia antes, sino a pensar, a
sentir y a desarrollar__en el nifio al hombre.”*

En fin, que las ideas y contribuciones tanto de Sierra como de los educadores e inielectuales de
la época en cuanto a la ensefianza elemental, quedan expresadas en la Ley de Educacion primaria
para el Distrito y los Territorios Federales del 15 de agosto de 1908:

Las caracteristicas de la educacion seran: 1) nacional, es decir, se propondra desarrollar en
todos los educandos el amor a la patria mexicana y a sus instituciones; 2) integral, esto es,
tendera a producir simultineamente el desenvolvimiento moral, fisico, intelectual y estético
de los escolares; 3) laica o, lo que es lo mismo, neutral respecto a todas ias creencias

rellglosas y se abstendrd en consecuencia de ensefiar o atacar ninguna de ellas; y 4)
gratmta

Palabras dirigidas en el Priruer Congreso de Instruccion Puablica, citado en Milada Bazant, op.cit., p. 24.

% Citado en Francisco Larroye, op.cit, p. 366. En ciro de sus discursos habla *sobre lo vano y dafioso de fa
instruceién cuando no es una educacion, cuando no va aparejada con la educacién del sentimiento y de la emocion,
gue es lo que se llama cultura moral”. Milada Bazant, op.cit. p.28.

?' Milada Bazant, op.cit. p.25.
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Dos libros de texto de la época porfiriana

1) Historia Patria

Y como lograr el amor a la patria mexicana y a sus instituciones si no es por la ensefianza de la
historia? Justo Sierra fue un hombre que amé esta disciplina por sobre su propia profesién de
abogado, y como prueba de esto dio citedra de ella en la Escuela Nacional Preparatoria y escribi
Evolucién politica del pueblo mexicano, que es su mejor obra.” Pero siendo en él tan importante
su preocupacién por la educacién, y dentro de ella la elemental, pues comprendia que sdlo
mediante su extension a todos los lugares de la Repiblica habria progreso social, escribié para los
nifios una Historia Patria, apegandose a los programas oficiales emanados de las discusiones de
los congresos nacionales. El libro que se analiza es el correspondiente al tercer afio de primaria
obligatoria,” fue editado por primera vez en 1893 y abarca la época prehispanica —“Antigiiedad
mexicana”-, la conquista y el periodo colonial. |

Con soélo abrir €l libro y encontrarse con la dedicatoria, es posible darse cuenta de lo que para
este ilustre mexicano significaba la historia con relacion al propdsito de inculcar en los nifios el
~amora la patria, que posteriormente se expreso en la ley de 1908 arriba citada:
A MIS HIJOS
El amor a la Patria comprende todos los amores humanos. Ese amor se siente primero y se
explica luego. Este hbro dedicado en vosotros a todos los nifios mexicanos, contiene esa
explicacion. 54

Més adelante, en lo que tituld “Nocion de la historia™, Justo Sierra colocd como primera

caracteristica de un pueblo civilizado a existencia de escuelas, porque redundarin en ¢l progreso

2 Alfonso Reyes hace de esta obra un elogio insuperable en 1939 en el prélogo que escribe a propdsito de la edicion
en forma separada de México: su evolucion social de la que formaba parte originalmente: “Justo Sierra nos da la
historia normal de México. Por su hermoso y varonil estilo, su amenidad, la nitidez de su arquitectura y su buena
doctrina despierta el interés de todos, y estd llamada a convertirse en lectura clasica para la juventud escolar y para el
pueblo... Quien no la conozca no nos conoce, ¥ quien la conozea dificilmente nos negard su simpatia. Publicarla de
manera que pueda circular cémodamente y llegar a todas las manos era, por eso, un deber civico™; en Justo Siemra,
Evo&'uc:on politica del pueblo mexicano, México, Porria, 1986, p. XVL.

# La instruccion primaria se dividid, como resultado del primer congreso nacional, en primaria elemental de cuatro
aﬂos que era obligatoria, y superior de dos afios,

™ Justo Sierra, Historia patria, México, Libreria de la Vda. de Ch. Bouret, 1505, p. 5.
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de la sociedad; después se refiere a los ferrocarriles y telégrafos; al nimero de sabios que
transforman la industria; a los artistas y literatos que contribuyen a civilizar. Aqui se manifiesta la
concepcion evolucionista de la historia como tendiente siempre hacia el progreso propia del
positivismo y donde explicitamente se sefialan los mayores logros que sobre infraestructura se
pudo vanagloriar el régimen porfirista, como indicando a los niftos que México tenia las
condiciones precisas de cualquier pueblo civilizado.

Sin embargo, fiel a sus convicciones liberales, Sierra no podia ciejar de mencionar la libertad y la
justicia como factores indispensables de la verdadera civilizacién, a los que se llega por medio de
una conducta moral.*®

En otra parte del mismo apartado, don Justo hace una descripcion sucinta sobre los pasos que
siguié la humanidad desde un estado salvaje hasta alcanzar la civilizacién. El estilo ameno es
interesante para la mente infantil que seguramente se fue formando imagenes de un proceso donde
la historia nacié al escribirse “los recuerdos, las tradiciones, la memoria de los acontecimientos”,
y en la que se “cuenta lo que ha pasado de mas notable en la vida de los pueblos y explica por qué
los hechos pasaron de un modo y no de otro.”%

La seccidn correspondiente a la Historia Antigua es la mds extensa. Sierra la comienza con una
descripcién geografica del territorio nacional que tiene como apoyo grafico unicamente un mapa
de la republica con su oro'g;raﬁa e hidrografia. El autor demuestra una vez mas su habilidad en el
uso del lenguaje al conseguir elaborar en forma clara y precisa imagenes que entrelazan climas,
suelos, relieves, con la forma en que estos elementos influyen en las actividades humanas,
aunadas a la narracion del proceso que se supone siguié el hombre americano hasta su

asentamiento en territorio mexicano. En este caso, el texto se centra en los avatares de los pueblos

% La ideologia del Porfiriato, como bien advierte Francois-Xavier Guerra, fomenté ¢ incuicé la conciencia liberal a
traves de la escuela, formando asi a los futuros revolucionarios que a la postre derrocarian al régimen que estaba lejos
de practicar lo que predicaba.
6 . s

Justo Sierra, op.cit. pp. 10-11.



nahuas en su peregrinacion hacia el sur, dedicando atencidon especial a los toltecas, como un
antecedente cultural importante de los mexicas. Los demas pueblos —mayas, zapotecas,
michoacanos- son mencionados brevemente.

El texto alude a la fundacién mitica de Tenochtitlan y narra en forma sugestiva su posterior
esplendor, hasta el momento anterior a la conquista, aunque no deja de comentar respecto de sus

ritos religiosos —los que también describe detalladamente: “Es cosa extraiiisima cémo pueblos que

1

habian llegado a ser cultos, conservaban estas abominables costumbres.”®’

La segunda parte, la de la conquista, abarca el periodo comprendido de 1519 a 1535 y comienza
con proporcionar los antecedentes historicos de Espafia —la invasion mora-, lo que resulta un
acierto que no se ha repetido frecuentemente en los libros de texto posteriores.

En esta parte se enfatiza sobre el valor de los mexicanos, y sobre los conquistadores se advierten
sus crueldades y ambicion. Al contrario de Clavijero que encuentra en el sometimiento indigéna a
los espaiioles el justo castigo a sus crueldades religiosas, Sierra afirma: “No merecia sucumbir asi
el imperio azteca; los dioses podian haberlo condenado a morir, pero no podian arrancarle la gloria
de morir combatiendo. Asi lo demostraron los hechos.”*®

Don Justo elogia la actuacion de la Iglesia, a la que se refiere como otra conquista: “Pero hubo
otra conguista mas importante quizas, porque no se hizo por la fuerza, fue la conquista de la
sociedad, la de las almas, ia cristianizacién de los indios.”™ Arin cuando en el escenario publico —
el de los congresos pedagdgicos y de la camara legislativa- defiende un laicismo neutral, no deja
de aceptar como benéfica la introduccién del cristianismo, Sobre Las Casas escribid:

¢ Qué logré Las Casas? Logrd que se expidieran leyes suprimiendo las encomiendas; se dice
que exageraba mucho cuando pintaba los horrores cometidos en América contra los indios;

pero el caso es que casi todos los que escribieron entonces sobre esto, hasta los enemigos del
obispo, han dicho lo mismo y mas. Es verdad que pidié que en lugar de indios se emplearan

7 Ibid, p. 36.
* Ibid, p. 46.
» Ibid, p. 55.
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negros; mas en primer lugar los negros ya eran esclavos, y en segundo Las Casas lloro y se
arrepintid de esta falta. No se suprimieron las encomiendas, porque no se obedecieron las
leyes, ni era posible que se obedecieran; pero si se atenud mucho la situacion de los indios y
asi se salvé la raza. Esto se debe en primer lugar a Las Casas. jPor qué este cristiano sin
mancha no tiene altares en las iglesias de América? No importa, tiene un altar en el corazon
de cada americano.’”

Notese que el autor no realiza una apologia en la que omita errores, sino que los utiliza para hacer
un balance en el que se imponen las cualidades morales del personaje, apegandose a la intencién
de fomentar los valores €ticos en los nifios.

Sobre el gobierno virreinal afirma: “Los virreyes ejercian sus funciones como verdaderos padres

de los '.indigenas, y la suya era, por ende, una autoridad paterna.l”mI

, palabras que recuerdan su
posicion respecto al régimen dictatorial porfirista, al que justificaba y consideraba necesario antes
de que el pueblo mexicano pudiera gozar de libertad.

Mis adelante se contrastan los beneficios que la Iglesia trajo a los indigenas con los problemas
que causaron “a la larga™ “como consideraban a los indios como cosa suya, los aislaron de todo
contacto con los espafioles, los trataron como nifios, lo cual ha producido un dafio tal que todavia
le resentiremos durante muchos afios.”'”? Como buen liberal, Sierra manifiesta su rechazo a la
labor de las instituciones religiosas, y para apoyar la idea, desqribe la funcién que tuvo la Santa
Inquisicion en este periodo y sus terribles sentencias.

Su opinidn respecto de la colonia es dificil no relacionarla con los tiempos del autor, e implica
una critica que hacia los Ultimos afios del régimen Sierra comenzo a manifestar:

La sociedad mejicana disfrutaba de una paz profunda; no habia libertad para pensar, decir o

hacer nada contrario al rey ni a la Tnquisicién; pero casi nadie sabia para qué servia la
libertad, ni esto, que precisa tener siempre presente, que sin la libertad ni el hombre es

" 1bid, p. 54.

 1bid, p. 58.

%2 En este pasaje Sierra manifiesta la idea, muy arraigada entre los positivistas, de la inferioridad del indio que aqui la
atribuye al poco contacto que tuvieron, por la intervencidn de la Tglesia, con los espafioles, valga decir, con la cultura
occidental.
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completo, ni las sociedades viven, sino que vegetan, es decir, que tienen la vida inferior de
las plantas.m3

Justo Sierra proporciona un panorama general de la sociedad colonial, tanto politico, como
economico, social y cultural. Sobre los mestizos escribe que “cada dia méas numerosos, de indoie
mas inquieta y activa y destinados a ser con el tiempo los verdaderos duefios del pais™'®, 1o que o
acerca a la postura que funda la nacionalidad en el mestizaje. Menciona también la influencia que
tuvo en la sociedad la Revolucién Francesa y la independencia de los Estados Unidos, y termina el
texto hasta el momento en que los espafioles deponen al virrey lturrigaray, sefialdndolo comeo el
comienzo de la agonia de la dominacién espafiola.

El libro segundo de la Historia patria abarca desde el inicio del movimiento de independencia
hasta la restauracién de la repiblica (1810-1867). En él es posible apreciar la habilidad de su autor
para hacer comprensibles a los nifios los distintos contextos politicos en que se desarrollaron
hechos y situaciones de este periodo. Como ejemplo se tomé el contexto europeo en 1808:

Los criollos ilustrados, abogados y clérigos, estaban al tanto del inmenso trastormo politico
que habian producido en el mundo la Revolucion francesa y la independencia de los Estados
Unidos. Estaban al tanto de las hazafias de Napoledn también y de que, gracias a la pasion de
los franceses por los generales que saben ganar muchas batallas, ese Napoleon, victorioso
siempre, habia convertido a Francia en cosa suya y se habia declarado emperador.

Mas el emperador poseia una ambicion inmensa; queria tener a sus pies a Europa, como
aliada o como vasalla; y como se habia propuesto acabar con el poder de su gran enemiga
Inglaterra, quitandole el modo de vender sus mercancias en Europa, resolvié que todos los
paises que rodeaban .a Francia fueran suyos, dindoselos a gobernar a sus parientes, bajo su

dependencia,

Espatfia y Portugal debian correr esta suerte.'

De esta manera, Sierra escribid en forma equilibrada proporcionando los datos que estimé
necesarios para que sus lectores obtuvieran un panorama general de las situaciones descritas,

logrando una narracién ni excesivamente cargada de pormenores, ni demasiado simplificada.

' 1bid, p. 66.
% 1bid, p. 67.
' Justo Sierra, Historia patria, s/1, SEP, 1922, p. 69.
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La historia de México como la describe este intelectual, expone matices y proporciona
elementos para obtener una visiéon humana de los distintos actores, aunque no por ello prescinde de
un tono exaltado y emotivo:

...81 es innegable que los realistas desplegaron casi siempre un valor extraordinario, jcual
seria el de esos hombres que, con la seguridad de ser vencidos y sacrificados, sostuvieron la
guerra en todo el pais y dejaron sus escritorios de abogados, sus curatos y sus haciendas para
improvisarse generales y politicos? Nunca, nunca tendremos los mexicanos suficiente
gratitud para esos gloriosos insurgentes que combatian y morian, haciéndonos la patria con
su sangre y con sus huesos; jy qué maravillosos e¢jemplos de heroismo, de constancia, de
generosidad nos dieron muchos de ellos! jqué lecciones, aun los nifios y las mujeres! 1o

A continuacién relata anécdotas de valor y arrojo no s6lo de insurgentes ilustres, sino que también

se ocupa de actores generalmente ignorados: las mujeres y los nifios. Y la patria siempre, por

encima de todo: “jAy! y tanto sacrificio ignorado, tantos martires sin nombre, tanta hazafla

maravillosa sin recuerdo! jBendigamos a la Patria, ella los guarda a todos en su seno de madre!™'"
Sobre el cura de Dolores escribio:

Hidalgo fue el iniciador; de un acto de su voluntad naci6 nuestra Patria; el medio que escogio
para realizar su idea fue terrible: el levantamiento nacional; no habia otro y la sangre los
manché a todos; pero €l empezd, y lo dijo terminantemente, por hacer el sacrificio de su vida.
La obra era inmensa; esta realizada y México libre ha colocado en su altar mis excelso el

recuerdo de su padre Hidalgo, el mas grande de sus hijos.'® -

En cuanto a Morelos, Sierra dice que

...no era un sacerdote; era un gran capitin y un gran ciudadano; nunca se encamd la
esperanza de un pueblo luchando por la vida, en una figura mas brava, més alta, mas
arrogante, de mas instinto militar, de mas abnegacion republicana; Morelos es nuestro
orgullo de mexicanos eu el periodo més terrible de nuestra historia.'*

Es el periodo de la independencia y sus figuras heroicas los que motivaron al llamado Maestro de

América a escribir en forma mas entusiasta y vehemente. En el periodo de la Reforma, més que las

1% Ibid, p. 84.
7 Ibid, p. 86.
"% Ibid, p.80, nota a pie de pagina.
1 1bid, p. 82.
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figuras de came y hueso, Sierra enaltece las imagenes incorporeas de la Patria, la Republica, la
Constitucidn o la Reforma. El mismo Judrez palidece ante esas representaciones:

Ya no sélo la Constitucion sino la Reforma habian triunfado; México habia cambiado para
siempre su modo de ser social y politico; con esta obra inmensa esta identificado el nombre
de Juarez, porque se debié a su firmeza y a su fe en las ideas.!"

En agosto de 1867, se vio un extraordinario especticulo en la ciudad de México... la bandera
de la Republica, izada lentamente, dejo flotar en un cielo sin mancha sus divinos colores...
La libertad habia triunfado; la gran revolucion reformista se habia confundido con una guerra
de Independencia, y Patria, Reptblica y Reforma, eran una cosa sola desde entonces. Judrez
fue electo presidente y empezd la tarea de la organizaciéon... Pero los elementos
revolucionarios se agruparon contra él y entonces cometio el error de mantenerse en el poder
para no dejar su obra sin concluir. Esta empresa le tocaba a la Nacion, Juarez murid (1872),
pero la Patria es inmortal.'!!

Si los héroes consagrados ya por la historiografia liberal le merecen palabras de alabanza, otros
personajes polémicos son tratados por Sierra con ecuanimidad, tomando en cuenta sus aciertos y
errores, sin radicalismos ni exageraciones:

Iturbide cometi6 errores y faltas irreparables; pero prestd un servicio inmenso a la Patria; la
Republica no fue generosa poniéndolo fuera de la ley, aunque tal vez esto fue necesario. Lo
que no fue un acto bueno fue su muerte; era inocente, puesto que no conocia la ley; la
Repiiblica fue injusta.''?

De Comonfort dice:

Comonfort vencido y triste abandond a México y al pais, arrepentido de su gran crimen
politico. (Diciembre de 1858.) Cuando la invasion francesa puso en peligro a la Patria,
Comonfort luché contra los franceses con mucha desgracia y con mucho valor; luego, siendo
ministro de la guerra del gobierno nacional, fue asesinado por una partida de bandoleros
(1863). Fue un gran corazdn, pero no un gran caracter. La Reptblica lo ha absuelto y lo ha
perdonado. Redimi6 su falta con su sangre. ;Qué mas puede pedirse a un hombre?''?

Las virtudes de figuras de talla inferior a los grandes héroes, no pasan desapercibidas para Sierra,
quien los usa como ejemplo de valores civicos:
Los supremos ¢jemplos de constancia abundan en este grandioso periodo: don Ignacio Lopez

Rayon, casi siempre vencido y rehaciendo con inddmita obstinacion los ejércitos
insurgentes...; don Guadalupe Victoria, vagando afios enteros por los bosques, cuando ya

"% Ibid, p. 124, nota a pie de pagina,

" 1bid, pp. 133-134, nota a pie de pagina.
2 thid, p. 97.

" fbid, p. 118, nota a pie de pagina.
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todo parecia perdido, antes de rendirse, y el magninimo don Vicente Guerrero, que estuvo
casi de los primeros al lado de Morelos y, cuando todos estaban indultados o cautivos o
muertos, mantuvo €n ]plena insurreccidn hasta 1821 la comarca suriana, son modelos de
perseverancia y de fe.'"”

Respecto a Arista escribio:

Arista pidio... facultades extraordinarias... para proporcionarse, como pudiera, dinero y
soldados. El Congreso, con torpeza suma, se las negd y Arista dejd el poder antes que
disolver ¢l Congreso, cosa que todos le aconsejaban; no quiso faltar a la ley. ;Ejemplo
memorable de civismo y de virtud republicana, que coloca al presidente Arista entre los
grandes servidores de la Patria!'"®

En el libro segundo de la Historia patria, su antor vuelve a referirse a los indigenas en el mismo
sentido que en ¢l primero:
...mas si tenia mucho territorio, tenia muy poca poblacion y la mayor parte de esa poblacion
(la indigena) no tenia ni los sentimientos ni las aspiraciones de los demas mexicanos. El clero
espafiol la habia educado para hacer grupo aparte; mal gravisimo que bueno es que

conozcamos los hijos de los ind'l%enas y de los criollos para remediarlo por medio de una
educacién diversa de la colonial.’

Justo Sierra definié la indole de la nacién como “democritica, quiere decir,... inclinada a la
igualdad de todos los ciudadanos...” Pero la libertad, el mas grande valor, el que encierra los
derechos del hombre, es para Sierra la mas grande aspiracién. Aunque esta segunda parte de la
Historia patria concluye en el aiio de 1867, el autor agregé unas notas al final, cuyo tltimo parrafo
alude al gobierno porfiriano:
Comenzé entonces para la Republica una era de mejoras materiales y de paz, que si no es
seria’mente int’emnnp.ida y st sus gobe{'nantes: saben comprender,las aspiraci?nes del ?ueblo,
no sélo le dara para siempre la prosperidad, sino algo que vale mas, la santa libertad. t
Los dos libros de Historia pairia, al ser escritos para utilizarse como manuales escolares, incluyen

recomendaciones a los maestros, resumenes de capitulo y cuestionarios para recuperar la

informacion proporcionada en el texto principal —en muchos de los casos las preguntas inducen la

" 1bid, p. 85.

Y3 1bid, pp. 113-114,
' 1bid, p. 96.

"7 1bid, p. 137,
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respuesta-, va que paralelamente a €l, en la parte de abajo de las paginas, se insertan biografias de
varios personajes. Como ejemplo estd la de Quetzalcoatl, de la que se vale para explicar lo que es
una leyenda. El estilo es impecable y ameno; no hay que olvidar que el autor es también escritor y
poeta. Sus ilustraciones representan en muchos de los casos monumentos arqueolégicos, edificios
y estatuas.

La importancia de la Hisroria Patria radica tanto en que constituyd un modelo de libro de texto
con notables cualidades didacticas, como en que sintetiza la historia con una vision unificadora que
rescata figuras heroicas para exaltar valores civicos. Fue utilizada por muchos afios en las escuelas
primarias, trascendiendo la €poca porfiriana y el periodo revolucionario, hasta la segunda década
del siglo XX.'"® En ella estd presente una postura liberal pero sin excesos, pues sabe sefialar
aciertos y errores donde los encuentra. De esta manera, Sierra es congruente con los propdsitos
gubernamentales generales y con la politica educativa que buscaba, principalmente a través de la
ensefianza de la historia y del civismo, alcanzar la unidad nacional. Para este ilustre personaje era
muy importante la “religién de la patria”:

Habra que crear 1a religion civica, la religién que une y unifica, destinada, no a reemplazar a
las otras sino a crear una en el alma nacional. Porque eso es la religion de la patria. Esta es la
obra, pues: realizar la religion de la patria en el alma del nifio, para que en ella sea un deleite

y un orgullo; y para que, al transformarse el nifio en ef hombre, ese culto santo se convierta
en resolucion de sacrificio y en devocion austera por el deber, por la justicia, por el bien.' 19

1% Josefina Vizquez, op.cit., p. 182,

"% Palabras del discurse que pronuncié en la inauguracion de la Academia de Profesores, en septiembre de 1904
Citado en lsidro Castitlo, AMeéxico: sus revoluciones sociales y lu educacion, México, Universidad Pedagogica
Nacional/Editora y distribuidora Eddisa, 2002, Tome 3, p. 15.
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2} La patria mexicana

Otro libro de historia muy utilizado en las escuelas fue La patria mexicana, de Gregorio Torres
Quinterolzo, distinguido maestro que se preocupd enormemente por efectuar la reforma escolar
primero en su estado, Colima, y después en el Distrito Federal y en Yucatan. Torres Quintero era
un estudiante normalista en la ciudad de México cuando tuvo noticia de los resolutivos de los
congresos nacionales pedagdgicos, ¥ se convirtié en un decidido impulsor de dicha reforma desde
los cargos que ocupé dentro del ramo de instruccion. Con Justo Sierra colabord como jefe de la
Seccion de Instruccion Primaria y Normal.

Al igual que Sierra, Torres Quintero sentia predileccion por la historia, dedicando buena parte de
su tiempo a su ensefianza en distintas instituciones, entre ellas la Escuela Nacional de Maestros, la
Escuela Nacional Preparatoria y la Facultad de Filosofia y Letras. En este sentido, puede
apreciarse la influencia que tanto don Justo como don Gregorio tuvieron en la formacién de vérias
genemciones que en su época conformaron parte del reducido grupo que tuvo acceso a la
educacién superior.

Respecto de la ensefianza de la historia en las escuelas primarias, Torres Quintero criticaba la

postura de Spencer,'?! que en su libro Educacién intelectual, moral y fisica, recomendaba el

' Torres Quintero nacié en Colima, Col. en 1866 y murié en la ciudad de México en 1934. Se gradué como profesor
normalista en la capital del pais en 1891. Regres6 a Colima en 1892 donde fue director de 1a escuela modelo “Miguel
Hidalgo”. Ocupé los cargos de inspector de escuelas de nifias, jefe de las secciones de Educacion y Beneficencia de la
Secretaria de Gobierno ¢ inspector general de los establecimientos de ensefianza en su estado. Elaboro el anteproyecto
de Ley de Instruccién Piblica para Colima que se aprobé en 1894. Fue funcionario del ramo educativo en el Distrito
Federal desde 1898 y en 1916 viajo a Mérida donde asumié el puesto de jefe del Departamento de Educacién Pubiica
de Yucatdn. Realizé dos viajes a Estados tInidos para conocer el sistema llevado en las escuelas primarias, el primero
en 1920 por encargo de José Vasconcelos a nombre de la Universidad Nacional de México. Escribié varios libros,
entre fos que destacan La patria mexicana (1903) v Método onomatopéyico para la ensefianza de la escrituralectura
{1904), cuyo uso se generalizo a nivel nacional por muchos afios. Tomado de Genaro Hemmandez Corona, Gregorio
Torres Quintero. Su vida y su obra (1866-1934), Colima, Universidad de Colima, 2004.

2! Herbert Spencer $820-1903. Dos ideas dominaron su vida: la de la evolucién, para la cual invento el término
«supervivencia de los més dotadosy, y la de la libertad personal. Nacido en Derby, Inglaterra, Herbert fue el dnico hijo
que sobrevivid a la infancia. Spencer fue animado a seguir con su interés por la ciencia, particularmente por la historia
natural, la fisica y la quimica, con exclusion de la historia y los clisicos. Cuando tenia veintiocho afios se convirtio en
subeditor de un periddico, The Economist y, poco despues, publicod su primer libro, Secial Status. Los puntos
principales del libro eran: 1) que «todo hombre tiene libertad para hacer todo 1o que desea mientras no infrinja la igual
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estudio de la evolucidn de las sociedades, lo que este fildsofo llamaba Sociologia Descriptiva. Sus
ideas se habian extendido al Ambito educativo, lo que llevé a que aparecieran libros de texto para
primaria titulados Historia de la civilizacién. Don Gregorio decia que “tales textos, escritos por
pensadores y no por pedagogos, han sido el suplicio de los nifios”, ya que en ellos “nada se relata,
nada se cuenta, y sdlo se ocupan de esbozar cuadros de la vida de los pueblos desaparecidos, vida
familiar, vida social, vida politica, etcétera.”'?* En cambio, sobre el gusto infantil afirmaba que:

Los nifios quieren cuentos, relatos, narraciones, todo animado, todo dramatizado, es decir,

atractivo, bello.

A esto ha obedecido el precepto ya tan corriente entre los maestros de que la historia de la

escuela primaria debe desarrollarse por medio de biografias: en tomo del héroe estd la
historia que conviene a los nifios. Primero hechos, después vendran las reflexiones. '

Fiel a esta idea de la historia-cuento, Torres Quintero escribié La patria mexicana integrandola
con un sin fin de relatos pormenorizados a manera de este género literario, en los que inserta
didlogos y describe escenarios imprimiéndoles una buena dosis de emocién, y donde .muy
frecuentemente los héroes son la figura principal alrededor de la cual giran los acontecimientos
que dan sentido a la narracion. Asi, a lo largo de los nueve periodos en que divide el libro'?* centra
la atencidn en determinados personajes sobre los que da detalles de su vida y de sus obras, muchas
veces mezclando historia y leyenda.

En la primera parte, titulada como “Historia antigua”™, enfatiza la accion de los héroes

civilizadores de las distintas culturas: Zamnd y Votin para los mayas, Hueman para los

libertad de cualquier otro hombre»; 2} que las funciones de cualquier Estado deberian estar limitadas a deberes
politicos domésticos y a la proteccion de agresion extranjera a través de servicios armados; y 3) que es natural que el
individuo, a través de su «capacidad de adaptacion» se mueva sin final hacia un estado de «ajuste perfecton. Afirmd
que «el progreso... no es un accidente, sino una necesidad». Spencer retuvo el modelo del organismo biolégico como
la base para el entendimiento de la esfera social. Vio el organismo como modelo para la sociedad de dos modos: 1)
una sociedad representa un sistema que tiene estructuras y funciones: y 2) una sociedad representa un cierto nivel de
evolucidn social, determinado sobre la base de su diferenciacién  estructural. Pagina web
http://es.geocities.com/antropokrisis/biospencer.htm.

22 Milada Bazant, op.cit. p. 94.

' Ibid, p. 96.

124 Estos periodos son: 1. Historia antigua, . La conquista, 111. Dominacién espaiiola, IV. La independencia, V. El
primer imperio, V1. La repiblica, VIL. La reforma, VIII. La intervencion francesa y ¢l segundo imperio y IX. La
replblica triunfante.
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hueitlapanecas, Quetzalcoatl para los toltecas, X6lotl para los chichimecas, Tezozémoc para los
tepanecas, etc. En otros periodos sobresalen, como ejemplo, las figuras de Herndn Cortés,
Xicoténcatl, Cuauhtémoc, don Antonio de Mendoza, don Luis de Velasco, fray Payo Enriquez de
Rivera, Miguel Hidalgo, José Ma. Morelos, Mina, Guerrero, Juarez, etc.

El periodo al que le dedica mas espacio es al del movimiento de independencia, seguido de la
dominacion espafiola y de la historia antigua: la misma tendencia se observa en varios libros de
historia de México, en los cuales los conflictos sufridos después de conseguida la independencia
eran a los que les dedicaban menos atencidn, por no ser del agrado de sus autores. 23

La vision liberal particular de don Gregorio se manifiesta en varios pasajes. Sobre la conquista
dice:

El oro de Anahuac habia sido insuficiente para saciar la codicia que hostigaba a los
conquistadores.

Sin embargo, si faltaba oro, habia algo maés valioso que €l: los indios. Los conquistadores
querian justificar su obra cristianizando a los indios; se proponian, decian ellos, aumentar el
reino del Dios verdadero.

Extrafia mezcla fueron aquellos hombres: misioneros y soldados; en una mano la espada,

dispuesta a matar, en otra la cruz para darse apariencia de cristianos, y en el alma un deseo
insaciable de oro.'*

En cuanto a la labor de los primeros misioneros, no deja de elogiarla y de advertir sobre los
beneficios traidos a los indios; sobre todo resalta las figuras de Vasco de Quiroga, fray Juan de
Zumarraga y fray Bartolomé de las Casas, entre otros.

El periodo colonial 1o aborda a través de la descripcion de las gestiones de distintos vitreyes y
de la intervencion de algunos personajes que rompieron con la tranquilidad de la época. El aspecto
social y cultural durante la dominacion espafiola ocupa también un lugar importante en el texto:
Torres Quintero describe la composicién de la sociedad y su vida cotidiana, y menciona

brevemente a los intelectuales mas destacados.

'3 Ver la obra de Josefina Vazquez, op.cit, p. 132.
126 Gregorto Torres Quintere, La patria mexicana, México, Herrero Hermanos, Sucesores, 1910, p. 115.

63



Uno de los aciertos de esta obra es que en mds de una ocasion sus relatos incluyen reflexiones,
como es el caso de las discusiones que tuvieron lugar en el Ayuntamiento de México sobre la

soberania a raiz de la destitucién de Fernando VI, y de la imposicién de Garibay como virrey en

lugar de Iturrigaray:

Reflexionemos.

Decian los espafloles que el pueblo no podia comunicar ninguna autoridad a sus gobernantes;
- sdlo Dios podia hacerlo. |

Y bien: ;fue Dios el que dio autoridad de virrey a Garibay?

Y si Iturrigaray la habia recibido del rey y éste de Dios, jcon qué derecho habian depuesto a

aquél?

Ellos dijeron que en nombre del pueblo.

Luego se ponian en contradiccion consigo mismos, '/

En lenguaje exaltado y poético, Don Gregorio describe el dia en que el cura Hidalgo inicié el
movimiento de independencia, y al igual que Justo Sierra, no puede dejar fuera los sentimientos
religiosos, enlazando lo terrenal con lo espiritual:

Aquel dia era domingo, es decir dia de fiesta, como para indicar que en 1o sucesivo el 16 de
Septiembre debia ser solemnizado por los mexicanos como el dia en que nacié la libertad de
la patria.

Al romper el dia, el sol derramé alegremente sobre las torres de la iglesia de Dolores una
lluvia de oro; sonrié de placer la naturaleza, poco a poco la luz fue bajando, Henando de
fulgores los techos y penetrando al interior de los nidos y de las casas, despertando a las aves
y a los hombres.

Esa luz fue la luz de Septiembre, la luz de la libertad, que en sus vibraciones llevaba a la
tierra nuevos impulsos y movimientos nuevos. Bajé de arriba, de donde viene toda fuerza, a
penetrar en las conciencias; bajé del cielo para alumbrar los abismos de la tierra y los
abismos del hombre; vino de Dios para revivir lo de abajo, que es de donde surgen los gritos,
las quejas, los anhelos, las esperanzas, para producir el génesis de la vida vigorosa de un
pueblo que se agitaba en ansias infinitas para extender las alas y volar y desprenderse de la
roca, a la que, cual otro Prometeo, yacia encadenado hacia tres siglos.'?

La patria mexicana es una version liberal recalcitrante basada sobre todo en el tipo de historia
ejemplar que ensalza las figuras de los héroes dotdndolas de virtudes excelsas y vitupera a los que
considera enemigos de la nacidn, y por tanto, de la democracia y los valores que ésta implica,

principalmente la libertad y la igualdad. Su autor subraya en forma contundente las buenas y malas

27 1pid, p. 177.
' 1bid, pp. 191-192.

64



acciones, y se detiene a narrar no s6lo hechos de la vida de los personajes, sino que gusta de
describir con lujo de detalles la forma en que murieron, ya sea para realzar sus virtudes, seglin de
quien se trate, o simplemente para imprimir mayor dramatismo a su narracion.

Es en la descripcién de la muerte de Morelos —en la que cita a Riva Palacio- en donde se puede
apreciar mds contundentemente el aura sobrenatural que rodea la figura del héroe, y que lo
convierte en un simbolo arquetipico distinto del comin de los hombres:

“Cuando la sangre de aquel noble martir regd la tierra... cuando su cuerpo... dejo escapar el
grande espiritu que durante cincuenta afios le habia animado, entonces pasd una cosa extrafia,
que la ciencia no explica satistactoriamente. -
“Las agunas del lago... comenzaron a escaparse y a crecer; y sin que el huracan cruzase sobre
ellas... aquellas aguas se levantaron y cubrieron las playas por el lado de San Cristébal, v
avanzaron hasta llegar al lugar del suplicio.

“Lavaron la sangre del martir y volvieron majestuosamente a su antiguo curso.
“Ni antes ni después se ha observado semejante fendémeno. jAllf estaba la mano de Dios!™'*

St Miguel Hidalgo, José Ma. Morelos, Hermenegildo Galeana, Vicente Guerrero, Benito Judrez y
muchos otros brillan por sus actos heroicos y por su amor a la patria, mereciéndose gran cantidad
de elogios, cuando escribe sobre Agustin de Iturbide, don Gregorio vacila. Después de describirlo
como una persona cruel v deshonesta que combatid con safia a los insurgentes, que mas adelante se
ali6 con ellos por moviles reprobables y que encabezé un imperio en el que se distinguio por su
vanidad, ambicién, corrupcion y tirania y durante el cual se olvidé de lo que debia a sus
predecesores, Torres Quintero concluye, no obstante, diciendo sobre él:

Si Ihwrbide hubiera sido mas humano y menos ambicioso, si hubiera tenido menos orgulio y

hubiese consultado siempre el bien del pueblo, quizas hubiera hecho la felicidad de la patria.

Su nombre no merece quedar en la historia, sin embargo, como el de un criminal, sino como

el de una persona ilusire que hizo bien a su patria, v a quien sus conciudadanos deben un
recuerdo constante de justa gratitud.”®

Otra figura de memoria poco grata para la historia de México ha sido la de Antonio Lopez de

Santa Anna, pcrsonaje que protagonizd acontccimicntos relativamente recientes para la época cn

' Ihid, p. 233.
¥ Ibid, p. 263.Las cursivas son del texto, ya que Torres Quintero cita a Juan de Dios Arias en Mdéxico a través de los
siglos.
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que La patria mexicana fue escrita, y de quien su autor se expresa con respecto al reconocimiento
que aquél hizo de la independencia de Texas: “jMal mexicano, mal patriota, mal general y mal

1”131

presidente de la Republica fue entonces aquel hombre Pero no parando ahi, don Gregorio no

puede evitar manifestar su animadversién mas adelante y exclamar: “{El animo se subleva contra
aquel infame gobernante y no puede menos que mandarle terrible maldiciont”'??

Apegandose a las ideas liberales, el gobierno republicano es visto por el maestro colimense
como el anico que busca la libertad de los ciudadanos y en el que el trabajo “es la ley de la
Repﬁblica”133 . Mas adelante se dirige a sus lectores infantiles diciendo: “Amadla [la Reptblica],
hijos mios, porque es el gobierno de la libertad '

A lo largo de La patria mexicana, su autor se esfuerza por dejar en clare las diferencias entre
centralistas y federalistas, los que después de definir bien su programa politico se convertirfan en
conservadores y liberales, respectivamente. Los primeros representarian a los enemigos de la
libertad, esto es, las clases privilegiadas: el alto clero y la aristocracia, que en todo momento
buscaron limitar los derechos de los mexicanos y traer a un monarca extranjero a gobernar.

Mientras relata extensamente las guerras intestinas que sacudieron a México, don Gregorio no
deja de mencionar el regocijo que causaba a la Iglesia as victorias centralistas y conservadoras, el
apoyo econdémico que prestaron a su causa v la continua realizacion de Te Deum con que se
celebraban esos triunfos. ]je esta manera resalta la supuesta perfidia de la Iglesia y el abuso que se
hizo det sentimiento religioso del pueblo.

La patria mexicana es una exaltacion al triunfo liberal y los ideales que le son propios y

concluye presentando los logros del régimen porfirista y expresando que la educacién del pueblo

! Ibid, p. 277.
2 Ibid, p. 304.
> Ibid, p. 264.
B34 Ibid p. 266.
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La primera, si no tuvicra un texto al calce, dificilmente podria identificarse con lo que pretende
representar, ya que mds bicn parece una villa europea que la antigua Tenochtitlan. La segunda cs fa
tnica en todo el libro que contienc clementos simbdlicos, al representar a Espafia y América como
dos mujercs ataviadas con vestimentas que las identifican, acompafiadas de los animales que
forman parte de sus blasones y tenicndo como fondo un panorama representativo de cada una de
ellas. En ¢l caso de Amdrica, el fondo mas que presentar un elemento cultural, como ¢l de Espaiia,
ilustra elementos dcl entorno fisico acentuados en el imaginario europeo, que veia a América como
poseedora de un territorio de naturaleza exuberante y hasta cierto punto hostil.

La estructura de la obra e¢s mas simple que la Historia Patria de Sierra, ya que estd expuesta de
manera continua y no contiene restiimenes ni cuestionarios. Don Gregorio prefirid que los nifios por
si mismos elaboraran los restimenes y les sugirié ademds, en la dedicatoria, que los ilustraran y
complementaran con poemas alusivos. En general, es un texto ameno ¢ interesante, aunque pﬁcdc
criticarscle el exceso de datos, ya que ticnden a perderse aquéllos que son realmente importantcs.

El conocimicnto de la historia patria, adquirido desde la instruccién primaria, era para Justo
Sierra, Gregorio Torres Quintero y otros grandes pensadores del Porfiriato, necesario para amar a
México y trabajar por su engrandecimiento. La escuela seria pues, ¢l medio por ¢l cual la
heterogénea sociedad mexicana podria superar su atraso y unificarse: lo mismo el indio que el
mestizo, los habitantes de 'Ias ciudades que los campesinos, todos podrian ser benefictarios de la
aceidn civilizadora de la institucion escolar.

Para los nifios campesinos e indigenas la cscucla tendria principalmente como objetivo acabar
con las supersticiones y crrores a través de los cuales vefan el mundo, y que tenian confinados a
estos grupos a una nulidad dentro de la sociedad mexicana. ;Como lograria la escucla este

proposito? La idea predominante de la época consistia en que habia que occidentalizar a csta
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poblacion a costa de perder su propia ideﬁtidad. Privaba en ¢l fondo una concepcion de
inferioridad del indio que sc manifestaba en su incapacidad de decidir su propio destino.'*®

La lucha por la unidad nacional a través de la educacidn encerraba en el fondo una bisqucda
desesperada de identidad quc debia traducirse en lo que Sierra llamé: “Crear el alma nacional.”™’
Habia una conciencia abrumadora de la inferioridad de México ante otras naciones, especialmente
respecto de Estados Unidos. Se sentia 1a necesidad de partir de lo propio para poder construir un
pais fuerte. De ahi que en esos momentos se impusiera la pregunta: ;qué es lo mexicano? Algunas

. respuestas se comenzarian a cncontrar, y a construir, a raiz del sacudimiento que significé la

Revolucion Mexicana.

3¢ Edgar Llinas Alvarez, Revolucion, educaciony mexicanidad, México, UNAM, 1978, pp. 83-84.
7 Isidro Castillo, op.cit., p.27.
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CAPITULO 11
LA HISTORIA COMO APOYO A LA CONSOLIDACION NACIONAL
POSREVOLUCIONARIA

La educacion después de la Revolucion

La Revolucion Mexicana saco a flote de forma arrasadora la verdadera situaciéon de las clases
populares, que el régimen porfiriano habfa soslayado por su afin de mostrar una imagen prospera
hacia el extcrior. Las carencias, necesidades y miscrias se mostraron con toda su crudeza ante los
ojos de la nacidn: era urgente un cambio sustancial de la sociedad mexicana.

Los constituyentes de Querétaro se hicieron eco de las demandas mds sentidas por los sectores
desfavorecidos de la poblacién, dando como resultado la inclusién de articulos que otorgan
amplias garantias individuales y reivindicaciones econdémicas, sociales y culturales,

En materia educativa, los cambios introducidos fueron de tal magnitud, que se puede hacer una
clara distincion entre la educacion existente antes de la Revolucion y la que surgié de ella. Muchos
de esos cambios, que habrian de afectar en forma posterior la educacién piblica en México de
mangera determinante, se realizaron en el periodo constructivo, cuando habia pasado la voragine de
la lucha armada, en ¢l que fueron palpables los cambios que el movimicento trajo consigo en los
distintos ordenes de la vida nacional.

En el periodo comprendido entre los afios de 1920 y 1940, s¢ aplicaron dos formas
predominantes de concebir a la educacidn: una, impulsada por el primer secretario del ramo, José
Vasconcelos, la veia como el medio més eficaz de incorporar a los indigenas y a la gran masa
campesina al ritmo y valores de la cultura occidental, micntras paralelamente se conformaban
como ciudadanos preparados para participar eficazmente en la ¢conomia y para ¢jercer sus

derechos democraticos. La otra, puesta en marcha durante el periodo cardenista, ponia el énfasis en
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Educacién Puiblica en 1921', El gobierno del centro tuvo cada vez mayor presencia en los estados
con la consolidacién de una estructura administrativa dependicnte de ¢l y encargada de vigilar ¢l
cumplimiento de las disposiciones gubernamentales federales.

Los sentimientos gencrados durante este periodo manifestados por un lado ¢n una resistencia,
tanto pasiva como violenta a la aplicacién de los programas de la educacidn socialista, y por otro
en una postura radical de defensa de dicho tipo de educacién, terminaron por convencer a las
autoridades gubernamentales de la necesidad de moderar su posicién. La gestion avilacamachista
fue francamente favorable a un distanciamiento de los fundamentos ideolégicos de la educacidn
promovida en el sexenio anterior.

A partir de 1940, en un marco internacional de guerra, s¢ comenzd a utilizar insistentemente cl
topico de “unidad nacional” como una necesidad que estaba por encima de cualquicr otro interés
de grupo, aun a costa de rclegar los valores sociales esgrimidos como los mas auténticos heredados
de la revolucién. El resultado: una reforma al articulo tercero constitucional en el que se suprimian
el término “socialista” y el propésito de formar cn la juventud “un concepto racional y exacto del
Universo y de la vida social”. En su lugar, el nuevo texto del articulo de 1946, con claro espiritu
conciliador, especificaba que la cducacién “tenderd a dcsarrollar armonicamente todas las
facultades del ser humano y fomentard en él, a la vez, ¢l amor a la patria y la concicncia de la

solidaridad internacional en la independencia y en la justicia™.?

! Engracia Loyo Bravo, “Los mecanismos de la ‘federalizacién’ educativa, 1921-1940”, en Pilar Gonzafbo Aizpuru

(coordinadora), Historia y nacion. I. Historia de la educacion y ensefianza de la historia, México, El Colegio de
México, 1998, pp. 113-135.

2 Carlos Omelas, El sistema educativo mexicano. La transicin de fin de siglo, Meéxico, Nacional
Financiera/CIDE/FCE, 1995, apéndice A.
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La creacion de la Secretaria de Educacidn Publica y la gestion de José Vasconcelos

Hasta ¢l momento ¢n que comenzg el levantamiento armado, la educacion en México oftecia un
cuadro lamentable, no obstante la labor destacada de Justo Sierra y de otros hombres sobresalientes
del régimen porfirista: el analfabetismo alcanzaba niveles muy elevados;’ la educacién rural estaba
abandonada, lo que significaba que la mayoria de la poblacién, que habitaba en ¢l campo, no tenia
acceso a ningin tipo de instruccion formal; ademas, la legislacion no propiciaba la unificacién de
criterios en materia cducativa, lo que dejaba a los cstados- en libertad de aplicar o no las
recomendaciones emanadas de los Congresos Pedagégicos, -y de la legislacion emitida para el
Distrito Federal y territorios federales, dependientes del poder ejecutivo.

La Revolucién Mexicana, que vino a cambiar este estado de cosas, no se desarrollé bajo la
influencia de un plan dnico de cardcter filos6fico, social o econdmico, sino que, a la manera de
una fragua en la cual se funden diferentes elementos, en ella se expresaron diversos intereses,
visiones, anhclos y deseos que encontraron una via de escape que los puso al descubierto de
manera intensa.

No obstante esta amalgama, un antecedente significativo fue el Ateneo de la Juventud, fundado
el 28 de octubre de 1909 y que surgié por iniciativa de un grupo de jovenes inquietos que sc
agruparon para compartir su inconformidad intelectual ante el positivismo, ensefioreado durante ¢l
Porfiriato y que parecia sospechosamente seguro de tener todas las respuestas para el hombre y la
sociedad, haciendo gala de su fe c¢n el progreso y sustentindose en un darwinismo social que

menospreciaba la aportacién de las humanidades.*

3 Segiin el censo de 1910, de un total de 15 166 369 habitantes, 9 234 436 eran analfabetas, entre los que se

encontraban nifios en edad escolar (6-12 afios) y mayores de [2 afios. Leonardo Gdmez Navas, “La Revolucion

Mexicana v la educacién popular” en Fernando Solana, Raill Cardiel v Raul Bolafios {coordinadores). op. cit, p. 126.

4 Edgar Llinds Alvarez, op. cit. p. 162, Luis Alvarez Barret, “Justo Sierra y la obra educativa del Porfiriato, 1901-
111" en Fernando Solana, Raidl Cardiel y Rail Bolafios (coordinadores), op. cit., p. 105. Historia general de México,
pp. 968-971.
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Si durante cl Porfiriato la mirada estaba puecsta en Europa y Estados Unidos como ¢l modclo a
seguir, con una fe ciega en cl progreso alcanzado a través de la formacion de “un hombre fuerte,
sano, segure de si mismo, capaz de manipular ¢l ambiente social y econdémico para satisfacer sus
intereses y ademds poco dado a las lucubraciones teoldgicas o metafisicas™,”” en los afios de la
Revolucion, los ateneistas, con ¢l filésofo Antonio Caso a la cabeza, opusicron al positivismo, que
ya mostraba signos de desgaste como doctrina oficial, una welﬁ a lo mistico, al humanismo y a
los clasicos.

Su propuesta filosofica y cultural significé abandonar la copia de tendencias extranjeras a favor
de centrarse en la realidad propia y en la herencia cultural que le imprime sus peculiaridades y le
otorga un potencial diferente al de otros pucblos. No es dificil imaginar lo que csto significd para
el surgimicnto y conformacion de una cultura nacional —cntendida como la que se alimenta de
valores, costumbres, arte, tradiciones e historia autoctonas-, sustento del nactonalismo mexicano,
siendo la educacion el pilar principal sobre ¢l que sc sostendria, de ahi la importancia que tendria

el control por parte del Estado de un sistema cducativo dc caracter nacional.

Respecto de la postura politica del Atenco, Enrique Krauze sefiala:

lengua} y en 1942 fundé la revista Tiempo, de la que diez aflos después salieron los principales redactores cuando el
director, ante la represion contra comunistas y henriquistas del primero de mayo, se negd a publicar una versién distinta
de la gubernamental. El presidente Miguel Alemdn le dio un cargo diplomatico. En 1959 fue nombrado presidente de la
Comision Nacional de Libros de Texto Gratuito, cargo que ¢jercié de manera vitalicia. Senador de la Repubiica (1970-
76). También es autor de Febrero de 1913 (crénica de la muerte de Madero), Islas Marias, novela y drama (1959),
Necesidad de cumplir las leyes de Reforma (1963) y Crénicas de mi destierro (1964). Doctor Honoris causa por las
universidades de Chihuahua y el estado de México. Premio Nacional de Literatura (I1958).
www.academia.org.mx/Academicos/AcaSemblanza/GuzmanML. him

? Antonio Caso y Andrade nacié en 1883 en el Distrito Federal. Fildsofo y escritor, fue maestro v rector de la UNAM, ¢
influy6 decisivamente en el renacimiento espiritual de México. Murié en 1946, Diccionario escolar mexicano. p. 449.

'® Diego Rivera nacié en 1886 en Guanajuato, Guanajuato., y murié el 24 de noviembre de 1957, Formé con José
Clemente Orozco y David Alfaro Siqueiros, la principal trilogia de grandes muralistas mexicanos. Diccionario escolar
mexicano, p. 671,

! Manuel Maria Ponce Cuéllar (1886-1948), compositor mexicano iniciador del movimiento nacionalista musical de
México, que incorpord la misica popular al género clasico. Diccionario escolar mexicano, p. 656.

12 Julian Carrillo (1875-1964), fue miisico, compositor, investigador v descubridor musical mexicano -descubrié lo que
€l llamo el Sonido 13. Era director del Conservatorio en la época en que Vasconcelos fiie Secretario de Educacidn.
Diccionario escolar mexicano, p. 448, y Edgar Llinds Alvarez, op. cit. p. 119,

B Edgar Llinas Alvarez, op.cit., p. 185.
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Aunque muchos de sus miembros hicieron continua profesion de fe apolitica, y no obstante
que en apariencia el interés de los ateneistas era exclusivamente cultural, lo cierto cs que,
visto desde una perspectiva mas amplia, ¢l proyecto y la practica social del Ateneo
comenzaban de alguna forma a ser politicos. Era imposible que el mundo de la cultura sc¢
sustrajera al momento de efervescencia politica. ...

Una nueva generacién intelectual también queria desplazar a la gerontocracia cultural
gobernante, desplazarla de sus puestos y de su ideologia, y modemizarse... El ingreso casi

global de los ateneistas en los puestos publicos, durante el régimen de Victoriano Huerta,

resulta la prueba més clara de la politizacién de su proyecto: un intento de “sofocracia”."*

Los integrantes de este grupo cultural se dispersaron a partir de 1914, pero la simiente que
sembraron al contribuir con Justo Sien;a15 cn la fundacién de la Escuela de Altos Estudios y en la
reapertura de la Universidad, ast como al crear la Universidad Popular, germiné gracias a que la
gcnerécién siguiente tom6 el relevo de sus inquietudes y a que varios de sus miembros, entre ¢llos
José Vasconcelos, asumieron después una posicién destacada en el ambito politico ¢ intelectual del
pais.

Después de once afios de iniciada la Revoluciéon Mexicana, y a cuatro de haber sido promulgada
la Constitucidn Politica —en la que se plasmaron ias inquietudes de los grupos mas radicales-, se
creé bajo la presidencia de Alvaro Obregon la Secretarfa de Educacion Piblica, ¢l 28 de
septiembre de 1921.

Esta Secretaria fue el fruto de una intensa campafia a favor de la creacién dc un organismo
central -despucs de haber cxperimentado el retroceso que significo para la educacion la

16

municipalizacion de la ensefianza-, " en el que el actor principal y decisivo fue José Vasconcelos,

1 Enrique Krauze, Caudillos culturales en la Revolucién Mexicana, México, Tusquets Editores México, 1999, pp. 63-
64,

" Enrique Krauze habla de una genealogia intelectual que parte de Sierra —y antes que él de Renan-, quien protegié a
los ateneistas; continda con el Atenco de la Juventud y posteriormente con los que se conocen como Stete Sabios
(Antonio Castro Leal, Alberto Vazquez del Mercado, Vicente Lombardo Toledano, Manuel Gémez Morin, Tedfilo
Olea y Leyva, Alfonso Caso y Jesiis Moreno Baca). Enrique Krauze, op. cit. pp. 87-94.

'* El grupo carrancista fue el que presenté al Congreso Constituyente la propuesta de municipalizacion de la
educacién, que se aceptd sin analizarse. E] resuliado de ello fue que los municipios, que no contaban con el
presupuesto suficiente, al no poderlas sostener, cerraron la mayoria, y en algunos casos la totalidad de las escuelas de
su jurisdiccion.
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quien logré otorgar a la educacién mexicana, gracias a estc hecho,'” la unidad que no fue posible
imprimirle antes de la Revolucion, a pesar del gran interés de  Justo Sierra y otros personajes
conspicuos dcl &mbito politico y pedagbgico.

Fuc este intclectual quien, mediante una labor vehemente y vigorosa, comncretd en forma
importante los ideales revolucionarios relacionados con la educacion. Muchas de las acciones
emprendidas durante su gestién constituyeron el germen de una politica educativa sostenida y
desarrollada con posterioridad.'® Su obra ha trascendido hasta la actualidad, pues en los casi
cuatro afios que duré al frente de la educacién, primero como rector de la Universidad Nacional y
después como Secretario de Educacion, implementé programas que respondian a valores
humanistas y a una revaloracion tanto de la herencia cultural hispana, como de la indigena.

Vasconcelos concibié una campafia de grandes proporciones para combatir ¢l analfabetismo.
Para lograr su objetivo, hizo un llamado patriético a todas las personas que supieran leer y escribir
para que se sumaran a esta cruzada nacional, la cual requeria vencer todos los obsticulos. En un
documento exhortativo, decia:

El analfabeto no puede ir en busca del profesor o profesores que a veces ni siquiera sabe que
existen; toca al maestro ir a buscar a los analfabetos para sembrar en sus mentes la semilla. El
profesor que espere contar con un local o que se detenga porque carcce de utiles o porque los

alumnos no vienen a €l, no es hijo digno de la Eatria, de este pais en que todo mexicano debe
convertirse en un misionero de la civilizacién.'

'" La creacién de 1a Secretaria de Educacién Piblica no era una cuestion sencilla, ya que se requeria modificar ia

Constitucion, lo que a su vez necesitaba del acuerdo de la mayoria de los congresos estatales, que podrian oponerse

por ser una accion que atentaba contra la autonomia de los estados, propia de una federacidn. Vasconcelos, a través

de sus giras y del compromiso que demostrd con la educacion nacional, consiguid el apoyo de las distintas entidades

que visito, lo que aseguré el logro de la reforma constitucional, primer paso para la conformactdn de una secretaria

con jurisdiccion nacional.

"® La influencia de Vasconcelos ha perdurado a través del tiempo de distintas maneras: por la ratificacion de sus
politicas o por el desarrolle de nuevos programas y proyectos educativos que partieron o se inspiraron en las acciones
realizadas durante su gestion en la recién creada Secretarfa de Educacion Piblica. Asimismo, algunos de los que
colaboraron con él y que posteriormente siguieron figurando en puestos relacionados con la educacidn, dejaron sentir
¢l influjo vasconceliane en sus acciones, tal es el caso de Jaime Torres Bodet.

" Isidro Castillo, op. eit. p. 124.
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El licenciado Vasconcelos impulso fuertemente, -estimulado por sus convicciones religiosas y por
su celo hacia la cultura y el trabajo-, las Misiones Culturales, las cualcs llevaron a los lugares mas
apartados del territorio nacional elementos de instruccidn, téenicos ¢ higiénicos que coadyuvarian
a mejorar las condiciones de¢ vida de campesinos e indigenas, -aunque no a resolver sus problemas
de fondo- después de ser los olvidados del régimen porfirista. Su nombre obedece al parangdn que
Vasconcelos encontré entre la labor realizada por los misioneros durante la conquista y cl periodo
colonial —consistente en recorrer vastas regiones llevando la doctrina cristiana, ensefiando el
alfabeto y diversos oficios-, con lo que se solicitaba de los maestros:

Haced de la educacion una cruzada y un misticismo; sin fe en lo trascendental no se realiza

obra alguna que merezca el recuerdo. El magisterio debe mirarsc como una vocacion

religiosa y debe lievarse adelante con la ayuda del gobierno, si es posible; sin su ayuda, si no

la presta, pero fiandolo todo en cada caso a la fe en una mision propia y en la causa del
mejoramiento humano.”

Fruto de las Misiones Culturales fue la Casa del Pueblo, que no era otra que la misma escuela
rural, pero a la que le llamo asi porque quiso evidenciar el espiritu que la animaba, al aspirar a
constituir el centro de la comunidad, en el que no sélo los nifios, sino también los jovenes y los
adultos, hombrcs v mmjores, encontraran una respuesta a sus necesidades de mejoramiento
material v cultural.

Fue también durante la‘ gestion vasconceliana que se le empez6 a dar importancia a la cultura
fisica, dando lugar a que los edificios cscolares —al menos cn ¢l medio urbano- incluyeran un
espacio para las practicas gimnasticas, v a que se construyeran estadios cn distintas ciudades de la
Republica Mexicana.

Desde su cargo como Secretario de Educacion, Vasconcelos emprendiéd diversas acciones

tendientes al rescate de las tradiciones culturales, promoviendo paralelamente la creacidn artistica

* josé Vasconctlos, “Discurso del maestro™ (1923) en Textos. Una antologia general, México, SEP/UNAM, (982, p.
147.
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inspirada en la historia nacional, la arquitcctura y las canciones populares, principalmcnte.21 Fuc ¢l
quien invité a Dicgo Rivera y otros muralistas, a que pintaran la recién inaugurada sede de la
Secretaria de Educacion Piblica (1922) con imagenes evocadoras del trabajo, las luchas sociales,
las fiestas y las tradiciones populares, entre otros temas. De hecho, Diego Rivera pintd cn cste
edificio mas de la tercera parte de toda su obra mural,” dejando un legado cultural invaluable
representativo de una época y una vision impregnada del espiritu revolucionario.

El interés estético de Vasconcclos cristalizd en toda una politica de recuperacion cultural
tendiente a conformar un sentido fuerte de nacionalidad a través dcl arte, principalmente la danza y
el canto, ya que “para un pucblo analfabeto la mejor manera de transmitir los valores culturales era
por medio de las bellas artes”.”® Esta tendencia influy6 para que la cscucla primaria mexicana
estructurara una fisonomia peculiar de la que se conservan todavia muchos de los rasgos
conformados en esa época. Las practicas escolares cambiaron ostensiblemente a partir de las
acciones realizadas durante su gestion: si hasta la fecha se realizan en las escuelas primarias

festivales en los cuales lo comin es que los nifios participen en bailes regionalcs, tablas

2 vasconcelos conocié la labor de Anatoly Lunacharsky, el Comisario de Educacién de Rusia, quien valoraba las
expresiones culturales del proletariado y consideraba que hablar de cultura nacionat y estimularla, no se contraponia a
la internacionalizacién  cultural; al respecto escribid:” “La humanidad camina inexorablemente hacia la
internacionalizacién de la cultura. Evidentemente, la base nacional quedara por mucho tiempo, es posible que para
siempre; ahora bien, el internacionalisme tampoco presupone la eliminacion de los aires nacionales en la sinfonia de la
humanidad, sino su libre y enriquecedera armonizacidn.” En cuanto a la idea de los que Lunacharsky llama
culturalistag, de llevar a la clase proletaria ensefianzas sobre lo mejor del arte y conocimiento universal, lo consideraba
beneficioso, “ya que el bagaje con el que se dirigen a las masas populares contiene, claro estd, muchos valores
adquiridos por la humanidad mas o menos definitivamente, que son imprescindibles como base de cualquier cultura
futura.” Sin embargo, sefialé ¢l riesgo de no tomar en cuenta la cultura de los destinatarios de esa accidn: “Pero los
portadores de estos valores indiscutibles y necesarios para el proletariado, olvidan completamente por su parte la
cantidad de valores existentes o posibles, ocultos como los gérmenes, que lleva el mismo proletariado; ni siquiera
conciben que no sdlo deben ensefiar a la clase obrera sino aprender mucho de ella.” Anatoly Lunacharsky, “El arte y la
revolucion”, en Sociedad, pensamiento y educacion Il. Antologia, México, UPN/SER, 1993, pp. 102 v 107. Por su
parte, Vasconcelos esgrimié precisamente estas dos ideas: dar la oportunidad al pueblo de conocer lo que para él fue lo
mejor del pensamiento universal y rescatar y difundir las expresiones culturales populaes.

2 Conal iteg, Un lugar para la educacion. Recorrido por la Secretaria de Educacidn Publica, México, 1996, p.

36.

3 Edgar Llinas Alvarez, op. cit, p. 152,
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gimnasticas y entonen canciones mexicanas, se debe a la esforzada promocion que efectud
Vasconcelos para rescatar lo autéctono y promover las actividades fisicas.*

Pero si lo dicho hasta aqui se refiere a acciones de gran trascendencia, destaca aiin mas la
atencién que Vasconcelos concedid a la publicacion de libros y creacion de bibliotecas. En cste
sentido, este hombre dindmico realizé una labor nunca antes vista tendientc a la divulgacion de
obras de la literatura universal, scleccionando las que consideraba fundamentales para la cultura
espafiola, a la que pertencce México y los demas paises hispanoamericanos.

Bajo su conduccion, se crearon una gran cantidad de bibliotecas —cntre publicas, obreras,
escolares, circulantes y ambulantes- en muchas localidades del pais y se distribuyeron miles de
libros. De entre los textos publicados, sobresalen los dos tomos de Lecturas cldsicas para nifios, en
los que es notoria su preferencia y admiracion por la cultura griega y oriental, a las que estimaba
fundamentales; a la primera, porque de clla abrevé la hispana, y a la scgunda, porquc estaba
destinada a fundirse con la hispanoamericana en una gran sintesis, ya que para Vasconcelos,
América Latina seria la regién en la que confluirian todas las razas del mundo, aunque con la
condicion de que se adaptaran a lo espafiol y a lo indigena:

...desde entonces [la conquista], quedd escrito que en las tierras de Anahuac no seria una
sola raza la vencedora, sino dos razas en perenne conflicto, hasta que la Repablica vinicse a
poner término a la pugna, declarando que el suelo de México, no es, ni sera propicdad de un

solo color de la tez, ni de dos razas solas, sino de todas las que pueblan el mundo, siempre
gue amolden sus impetus al ritmo secular indoespariol. »

# Edgar Llinas efectfia una comparacion entre dos festivales escolares: uno, realizado por la escucla “Fray Servando
Teresa de Miet” en mayo de 1920, en el que se presenté una obertura, un canto de la zarzuela Las Violeteras, y un
cuadro donde se representaba la madre natura a la que le rendian tributo las distintas estaciones representadas por
nifias ataviadas con trajes europeos; y otro realizado un afto después, organizado por la Direccion de Cultura Estética,
siendo Vasconcelos rector de la Universidad Nacional, ¥ en el que se presentd la obertura “La Primavera”, la cancién
mexicana “La Pajarera” interpretada por alumnos de distintas escuelas, otras canciones mexicanas —incluyendo &l
Himno Nacional- entonadas por la cantante Fanny Anitaa, y como iltimo nitmero, nifios del Colegio Mexicano
bailaron el Jarahe Tapatio. Se observa pues, una gran diferencia entre los dos programas, siendo el Gltimo fruto del
espiritu nacionalista que Vasconcelos impulsé en el dmbito educativo.

¥ José Vasconcelos, “En el ofrecimiento que México hace al Brasil de una estatua de Cuauhtémoc” en Textos...., p.
136. El subrayado es nuestro.
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Acorde con su caracter impetuoso y propenso a la exaltacidn y a la euforia, Vasconcelos no podia
menos que imaginar para Hispanoamérica —cs decir, Espafia y América Latina, cn la que incluia
también a Brasil- una posicién similar a la América anglosajona. No siendo la mesura una de sus
caracteristicas -sino por el contrario, era éste un hombre que pensaba en grande-, oponia a la
preponderancia estadounidense un futuro universalismo iberoamericano:

Los europeos, con el pretexto de ambiciones nacionalistas, pero en realidad porque se han
producido con exceso, seguirin destrozandose hasta que las matanzas y la emigracion
descongestionen de habitantes una tierra que llegd a dar mas bocas que panes. Victimas de
una organizacién errada, no podran ensefiarnos; se limitaran a invadirnos, proporcionindonos
la savia de una humanidad nueva. La mezcia libre de razas y culturas reproducira en mayor
escala y con mejores elementos el ensayo de universalismo que fracasd en Norteamérica.

Alli fracasé porque se volvid norteamericanismo; aqui puede saivarse si la ductilidad v la
fuerza ibéricas ponen la base de un tipo realmente universal... Un moderno
latinoamericanismo de Bolivar, porque ¢l de entonces era un suefio politico, en tanto que el
de ahora es étnico. Bolivar queria una lLiga de Naciones Americanas que no cxcluia a los
Estados Unidos del Norte. Nosotros queremos la unidén de los pueblos ibéricos sin excluir a
Espaiia y comprendiendo expresamente al Brasil, y tenemos que exclwr a los Estados Unidos
no por odio, sino porque ellos representan otra expresion de la historia humana.”®

Segilin su vision, la cultura hispana y la fusion étnica indoespafiola eran la base del nacionalismo
latinoamericano, de ahi la exclusion de Estados Unidos. Ain cuando sentia admiracion hacta ese
pais por sus logros econémicos y educativos, era muy fuerte ¢n él el sentimicnto de orgullo —un
tanto exagerado- por todo lo espafiol, de forma que afirmaba quc los enemigos de Espaiia lo eran

también nuestros.’

Lecturas y libros de texto del periodo vasconceliano
Las ideas de José Vasconcelos, traducidas al terreno educativo, se manifestaron en el interés

excepcional que puso en hacer llegar a todos los rincones del pais libros con textos selectos de la

% José Vasconcelos, “Carta a la juventud de Colombia” (Dirigida a Germin Arciniegas el 28 de mayo de 1923) en
Textos..., pp. 128-129.

¥ Vasconcelos hace alusion al imperio inglés -y a Norteamérica-, doliéndose de haberle quitado la preponderancia a
Espafia, lamada. junto con Portugal. a destacar a nivel mundial. Carlos Omelas juzga que Vasconcelos estaba
enfermo de racismo: odio hacia los sajones y los blancos y aspiracion a desnaturalizar a los indios; aungue su postura
tenia el gran atenuante de traducirse en reivindicaciones para los mds oprimidos. Carlos Ornetas, op. cit. p. 105.
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literatura universal, -sobre todo de la cultura griega y oriental- lo que a su juicio era indispensable
para lograr una comprension del mundo, prilﬁer paso para estar en condiciones de ejercer los
derechos democraticos, y alcanzar el progreso logrado en los paises de cultura inglesa. En el
prologo a las Lecturas, Vasconcelos dice:

Todo el que haya comparado nuestro ambiente hispanoamericano y aun espaifiol, con la
cultura intensa de los paises anglosajones, se habra dado cuenta de lo escaso quc son entrc
nosotros los libros; no tanto por su carestia, sino por lo dificil que cominmente se hace
encontrarlos, entre otras causas porque no existen traducidos a nuestro idioma. De alli que
para hacer en nuestra raza, obra de verdadera cultura sea menester comenzar por crear libros,
ya sea escribiéndolos, ya sea editindolos, ya traduciéndolos. Un hombre que sélo sepa inglés,
que sdlo sepa francés, puede enterarse de toda la cultura humana; pero ¢l que sdlo sabe
espafiol, no puede juzgarse, ya no digo culto, ni siquiera informado de la literatura y el
pensamiento del mundo.?®

Por otro lado, conferia a la educacién el poder de acabar con la separacion que la diferencia de
ideologia y posturas politicas imprimia a los mexicanos, y criticaba la pose de “revolucionarios™ dec
quienes no pertenecian al grupo de “constructores™

Que la escuela deseche las falsas etiquetas de la politica militante. Nada importa titularse
liberal o conservador, radical o bolchevique; lo que interesa es distinguir al que sabe del que
no sabe, al que edifica del que derrumba, al que crea del que destruye. Lo que importa es
condenar a los que no hacen y a los que nada intentan... La Historia olvida las palabras, pero
atiende a la magia de las obras; en esto pensaba hace poco tiempo al recorrer pueblos del
estado de México, donde ha quedado la huella de un gobernador de la dictadura... que hizo
caminos, edificéd escuelas, planté arboles, cred bienestar y demostré honradez. Meditando en
esto me decia: “Este porfirista es més de los nuestros que tantos y tantos que se pregonan
revolucionarios; €l merecera bien de la Historia v es de ios elegidos, porque es de los
constructores”. Lo mismo he pensado muchas veces de la obra de Justo Sierra, otro porfirista
que en el desfile patrio ocupara mejor sitic que tantos y tantos que solo saben ufanarse de que
son muy revolucionarios.”’

Las traducciones de textos de la literatura universal, comunes en el idioma inglés, ocuparon la
atencion del Secretario de Educacién, cuya intencidon era que México tuviera las mismas
oportunidades culturales que otros paises mas afortunados. El primer tomo de Lecruras, contiene

fragmentos de textos orientales: los Vedas, ¢l Kata Upanishad, el Ramayana, la “leyenda de

8 SEP, Lecturas cldsicas para nifios, (edicién facsimilar a la de 1924), México, 1971, p. IX.
? José Vasconcelos, “Discurso del maestro”, en Texzos... p. 145-146.
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Buda”, Panchatantra, la Luna Nueva de Rabindranath Tagore, Las Mil y una Noches y algunas
leyendas japonesas; de Grecia sc retoman persongjes mitologicos, asi como fragmentos de La
lliada y La Odisea, y por Gltimo, no podian faltar personajes biblicos del Antiguo y ¢l Nuevo
Testamento. El segundo tomo estd dedicado a la literatura europea —Espaila, Francia, Alemania,
Italia, Inglaterra- v en menor medida a América: leyendas indigenas, el descubrimiento de
América, la conquista y la colonia, de México y Sudamérica.

Las Lecturas intentaron conformar una seleccién de lo mas representativo de la litcratura
universal, de lo clasico, que Vasconcelos definia como “lo que debe servir de modelo, de tipo, lo
mejor de una época... lo clasico es lo mejor de todas las épocas”.* Es elocuente en csta seleccién
el tipo de lectura que para el autor intelectual de esta edicidn debia presentarse a los nifios. La
etapa vasconceliana, a pesar de que fue simiente de la educacion técnica, privilegié una educacion
general y humanista, como base de otros aprendizajes.31

Este afén por hacer llegar hasta los lugares mas apartados del pais textos clasicos de la literatura
universal, no dejo de motivar criticas, principalmente entre los maestros, quienes eran los que se
enfrentaban a la cruda realidad de las coomnidades:

La SEP nos envio algunos libros que me entregaron en una caja de madera cerrada con
clavos, que yo me llevé a la hacienda sin abrirla siquiera... cual no seria mi sorpresa al

encontrarme parte de la coleccion que editd Vasconcelos. Ya podran imaginar cual pudo ser
la ayuda que me prestaron cn aquel medio rustico la presencia de Dante, Platon, Tagore.™

En cuanto a la historia patria, dificilmente este hombre de convicciones fuertes no se habria

ocupado de ella, dado su interés por la construccion de una conciencia nacional basada en la

*® Idem, p. XIL.

3! Las prioridades de Vasconcelos colocaron en primer lugar la alfabetizacién, la creacién de bibliotecas y la

distribucidn de libros, y en segundo lugar, si bien simultineamente, la formacién técnica. Después de su gestion, la

mistica que acompafié a sus acciones desapareci® y se invirtieron esas prioridades, ante los requerimientos del

?anorama econdmico nacional y mundial del momento.

? Citado en Engracia Loyo, “En el aula y la parcela: vida escolar en el medio rural (1921-1940)” en Pilar Gonzalbo
Aizpuru (directora), Historia de la vida cotidiana en México, México, El Colegio de México/Fondo de Cultura
Econdmica, 2006, tomo V, volumen 1, p. 282.



recuperacion de lo propio. De esta manera, escribi¢ una Breve historia de Meéxico en la que se
manifiesta su posicién pro hispanista. Como ¢jemplo de esta postura, en otro dc sus escritos s¢
refiere a Hernan Cortés en estos términos:

...l conquistador, el mas grande de todos los conquistadores, ¢l incomparabie Hernan Cortés,
que vencia con la espada y convencia con la palabra... iluminado por la aurcola de las
leyendas... Era la civilizacién nueva que avanzaba; la raza de los fuertes; la raza dc los
semidioses, que invadian sin remedio y aniquilaban para siempre la antigua, la orgullosa raza
conquistadora mexicana.”

La perépcctiva histérica de Vasconcelos era apocaliptica: para él la historia obedece a un plan
divino v terrible que finaliza con la destruccidn del mundo, como una forma de hacer justicia y de
que prevalezca el bien sobre el mal. Y para sustentar esta idea, se apoyd en la adhesion a ella que
mostraron grandes personajes, sobre todo de la tradicion cristiana: Moisés, San Juan y San Pablo.
A esta vision grandiosa del destino Gltimo de la humanidad, opuso otra posicion a la que califico
como propia de mediocres, y que una vez desecnmascarada y descubierta su superficialidad, afirmoé
que no puede el pensamiento humano seguir un derrotero diferente que ¢l que conduce al
Apocalipsis:
Hecha exclusion de a tesis apocaliptica, no nos queda sino el concepto de los mediocres, la
teoria del progreso de ciertos pensadores seudocientificos, que no sabian la ciencia
astronomica y geologica segun las cuales el planeta posee un limite de vida, remoto, pero
fatal. Excluida la posibilidad de un progreso digno de la ambicion humana, un progreso que
asegurara la inmortalidad con la perfeccion y la dicha, relegando al segundo término que se
merecen, todos esos progresos menudos, la técnica, la economia, la politica, no hay

conciencia que, puesta frente a frente con la realidad profunda del proceso universal, no caiga
en el concepto catasiréfico definido por los visionarios del Apocalipsis. 4

Esta forma de concebir la historia, en la que Vasconcelos descstima el progreso material por una

evolucion y avance de orden espiritual, queda cnunciada claramente en un texto de su autoria que

33 José Vasconcelos, “En el ofrecimiento que México hace al Brasil de una estatua de Cuauvhtémoc™ en Textos...., pp.
134-135.
* José Vasconcelos, “El Apocalipsis™, en Textos..., p. 247.
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aparece en un libro dec lecturas para ¢l tercer ciclo de cducacién primaria, cuyo tcma es la
celcbracidn del primero de mayo:

..cl objeto del trabajo organizado es ievantar al hombre de la condicion de la bestia,
conquistandole con poco esfuerzo, las comodidades fisicas a fin de que lo mejor de su
energia se dedique a estudiar y enterarse de lo que ha sido el pasado, de lo gue es el
presente y de lo que debe hacerse con lo que llamamos nuestro destino. Vida modesta, pero
comoda, y tiempo para imaginar cosas bellus, eso es lo que debe dar a cada hombre la
sociedad en que vive, y eso sOlo se conquista mediante el trabajo asiduo e intcligentemente
orit*:nt.':ld(?;:7 Los nifios deben venerar el frabajo como instrumento misterioso de la salvacion
humana.

Siguiendo esta linea dc pensamiento, comiin para la época, en el que sc vislumbra al hombre
alcanzando un destino redentor, se manifiesta en ofra lectura del mismo texto la confianza de
obtener algiin dia, a través del avance continuo del conocimiento humano, la verdad absoluta. A
propésito de la explicacion proporcionada por el conocimiento cientifico del momento acerca de
los meteoritos, se puedc leer:
Esta es la teoria que el hombre ha inventado para explicarse el arribo a la Tierra de estos
viajeros extraterrestres. Sera cierto o serd falso; pero con ello satisfacemos por el momento el
ansia de conocer..., santa curiosidad, madre de todos los progresos de la Humanidad. No
importa que en dia venidero se demuestre con nuevos descubrimientos que la tcoria
inventada no puede ser cierta. Los hombres de entonces idcaran otra, y asi seguird la

Humanidad su marcha progresiva, de equivocacion en equivocacion, pero acercandose por
grados a la verdad absoluta, cuya posesién es su maximo anhelo.”

En esta etapa de cimentacién de una educacion nacional, la de la década de los veinte -paralela a
la construccion de una forma de nacionalismo-, no existia el prejuicio que impedia aludir a valores
cristianos catélicos, compartidos por la gran mayoria de la poblacién mexicana, y que més tarde
scrian censurados al iniciarse la gestion de Lazaro Cardenas, y con ella la educacién socialista.

El libro de Uruchurtu y Novo, en el que se inserta el texto vasconceliano, constituye un buen

¢jemplo de lo que se pretendia presentar e inculcar a los escolares en esos primeros afios de gestion

** José Vasconcelos, “Primero de mayo. A los nifios de la Repiblica Mexicana”, en Uruchurtu y Novo, Lecturas para
el tercer ciclo. Segundo grado, México, Herrero Hermanos Sucesores, 1929, p. 208. El subrayado es nuestro.
* Lucas Ferndndez Navarro, “Las piedras del cielo” en Uruchurtu y Novo, Lecturas... p. 93.
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de la Secretaria de Educacion Piablica. La obra contiene una diversidad de lecturas cuya seleccion
denota la intencién de mostrar lo mejor de las letras mexicanas, ya que los autores son en su
mayoria escritores y poetas reconocidos: Vicente Riva Palacio, Gabriela Mistral, Heriberto Frias,
Enriquc Gonzalez Martinez, Manuel Toussaint, Amado Nervo, Manuel Gutiérrez Nijera,
Guillermo Prieto, Luis G. Urbina, Salvador Diaz Mirén, Ermilo Abreu Gémez, entre vartos mds.
En él se subrayan valores éticos como la compasién, la importancia del buen ¢jemplo, la caridad,
el perddn, y se exalta el valor del estudio y la figura del maestro, que aparece como un ser
excepcional, que dedica su vida a la ensefianza vy formacién de gencraciones y generaciones de
nifios que conforman la “patria futura™.

Las lecturas que sobre historia de México se encuentran en este libro se reficren casi
exclusivamente a Benito Judrez -con excepcidn de la narracion de un acontecimiento del periodo
insurgente-, quien aparece como el gran paladin republicano y defensor de la patria ante la
intervencién extranjera. Como textos testimoniales estan dos de Guillermo Prieto; también aparece
una carta que Judrez dirige a Maximiliano de Habsburgo y una crénica de Juan de Dios Peza de
una cclebracion cuyo motivo fue el cumpleafios del Benemérito.

El encumbramiento de caudillos revolucionarios a héroes nacionales no estd atin presente en esta
etapa temprana posrevolucionaria. En su lugar, el movimiento iniciado en 1910 es tratado desde la
perspectiva de los logros obtenidos por los trabajadores:

Todos sabemos que el primer paso en la realizacién de una idea es lo mas dificil que hay; de
alli que la organizacion de la primera oficina de México destinada a conocer de las
cuestiones entre los factores de la produccién, distribucioén y consumo de la riqueza, sea un
éxito revolucionario sin precedente, una victoria primigenia del proletariado a la sazdén

naciente y rudimentario como fuerza social, pero entusiasta y convencido de la justicia de sus
pretensiones.>’

37 Rosendo Salazar, “La Revolucién y el trabajo en México” en Uruchurtu y Novo, Lecturas... p. 197.
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presidencial, y creando la vicepresidencia...fue casi undnime ia desaprobacion, porque en
. . . . . - 3
todo se vio la influencia del llamado “Partido Cientifico”...””

Por otro lado, el estilo del libro no difiere mucho del de Torres Quintero: narraciones llenas de
detalles, donde 1a raiz indigena de los mexicanos se atribuye preponderantemente a los mexicas, se
cific al pantedn liberal de héroes y donde incluse las ilustraciones son similares, segin préictica
comun de las editoriales, -desde la primera década del siglo XX- que utilizaban las mismas para
todos sus autores*.

Un ejemplo mas de libros utilizados durante la década de los veinte, escrito durante ¢l Porfiriato, )

4 cuyo autor, Lucio Tapia, fue también un maestro normalista que

fue Viaje a través de México,
formaba parte del grupo técnico de Torres Quintero.*? En la portada se lee: “Escenas v paisajes de
Meéxico antiguo y México actual”, asi como que es un libro de lectura “cstética”.

El profesor Tapia tu\a;o la intencién de presentar una “selecta enciclopedia cientifica, econémica
y social, con importantisimos capitulos sobre el ahorro, el alcoholismo y el tabaquismo”, segin se
indica en la portada. Para cumplir con este propoésito, se valié de la narracién de la historia
personal de un hombre que combatié en la guerra contra Estados Unidos en 1847, de su muerte y
los acontecimientos posteriores vividos por los dos hijos que deja huérfanos, los cuales emprenden
un recorrido desde el norte del pais hacia el lugar de origen de la familia paterna, ubicado en
Xocchel, Yucatan.

Distintos paisajes de México son delincados por el autor con un lenguaje lirico y profuso,

enfatizando la riqueza de sus recursos, y deteniéndose en describir con detalle las actividades que

dichos recursos permiten. A través de sus descripciones exalta la belleza de pucblos, ciudades y

% Ibid, p.p. 258-260. Se subrayan los elogios o justificaciones que el autor intercala con la critica al gobierno de Diaz.
L ucfa Martinez Moctezuma, “Retrato de una élite: autores de libros escotares en México (1890-1920)” en Carmen
Castafleda Garcia, Luz Elena Galvin v Lucia Martinez {coordinadoras). Lecturas v lactores en la historia de México,
s/, Universidad Auténoma del Estado de Morelos/CIESAS, 2004, pp. 133-134.

1 Lucio Tapia, Vigje a través de México, México, Herrero Hermanos Sucesores, 1926.

*? Francisco Larroyo, op. cit. p. 374,
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parajes, cn los que encuentra un motivo fucrte de amor a la patria, y en los que, al compararlos con
otros lugares del mundo, considera que los igualan o sobrepasan cn hermosura o recursos
naturales.

Asimismo, la visita que los personajes realizan a ciertos lugares sc usa como pretexto para
narrar acontecimientos histéricos llevados a cabo en ellos.® El texto comienza precisamente
narrando con detalles algunas batallas de la guerra contra Estados Unidos en 1847. Aun cuando se
describen otros pasajes de la historia nacional, tales como la intervencion francesa, la
independencia y la fundacién de Tenochtitlan, por mencionar algunos, es €stc ¢n ek que sc
manifiesta una mayor carga emotiva. En un didlogo se lce lo siguiente:

- ... ¢No has leido en la Historia que el extranjero, profanando dos veces nuestra hermosa
Patria, nos arrcbatd el afio de 47, ciento treinta mil leguas cuadradas de terrenos que
legitimamente nos pertenecian?... ;Has olvidado, en fin, que los malos extranjeros desprecian
a los mexicanos, llamandolos con los mas groseros calificativos?... dos nifios como nosotros

deben morir de hambre en su propio suelo antes que aceptar la engaiiosa hospitalidad de un
pais enemigo que ha hecho tanto dafio a los nuestros. ..

Si para el autor de Vigje a rravés de México Santa Anna fue traidor, Gémez Farias inmortal, y
Miguel Hidalgo bencmérito, ajustandosc a una visidn liberal de la historia, en cambio
Maximiliano de Habsburgo, Miguel Miramén y Tomés Mejia, fueron, ademas de valicntes e
infortunados, heroicos. Hay una gran difcrencia en los sentimientos que despertaron en el autor la
guerra contra el pais del norie y el segundo imperio.

El libro contiene prejuicios comunes para la época: guerras de castas, cn la que los villanos son
los indigenas, y una idea pesimista sobre la laboriosidad del mexicano:

- Da vergiienza decirlo, queridos mios: por nuestro pobre espiritu de empresa, por nuestra
falta de iniciativa personal y, lo que es méas, por nuestra habitual apatia,..*

% Este mismo modelo se desarrollaria en el libro de texto gratuito de 4° grado de Ciencias Sociales de la Reforma
Educativa, llevada a cabo durante el periodo presidencial de Luis Echeverria. En ambos textos se integran
conocimientos no solo histdricos, sino geograficos, econdmicos v sociales: aungue en un estilo de escritura diferente,
pues ¢l de Lucio Tapia estd mucho mas cercano a la literatura.

* Lucio Tapia, op. cit., pp. 45-46.

* Ibid, p. 16.
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En este texto se promueven virtudes civicas y morales: abnegacién, trabajo, valor, ayuda a los
demas, respeto a los ancianos, etc., asi como sc ensalza la labor del gobierno y s¢ promueve
obediencia hacia él:
- El Gobterno ¢jerce en un pais democratico como el nuestro, idénticas obligaciones a las de
un buen padre para con sus hijos; ademas de franquearnos los elementos indispensables para
desarrollar cualquiera actividad que nos produzca medios de subsistencia, asegura nuestra
libertad fisica y moral, vigila nuestras propicdades y las defiende de cualquier atropello.
~ jOh, qué bueno es el Gobierno! Creo que todos estamos en la obligacién de obedecerlo y
respetarlo.*
El Vigje a través de México es un libro amenc que conjuga contenidos de geografia, historia,
civismo y economia por medio de narraciones y descripciones bien construidas, que tienen como
gje la travesia de dos nifios por distintos lugares de la Repiblica Mexicana. El libro incluye
poemas alusivos a los temas que se tratan, asi como muchas ilustraciones y mapas; las primeras
similares a las de otras obras. También aparece un glosario al final de cada lectura.

Es éste un gjemplo de un texto escolar con un planteamiento didactico mas que aceptable; sin
embargo, hay que hacer notar que para 1926 resultaba desfasado histéricamente, ya que el autor no
realizé adiciones o modificaciones acordes a la época. Este hecho demuestra el escaso control que
habia en esos afios por parte de la recién creada Secretaria de Educacion Piablica sobre los textos
escritos y editados para Su uso en las escuelas, ya que la preocupacion educativa estaba puesta en
otras necesidades.

Resuita dificil exagerar el papel que jugd José Vasconcelos en la organizaci6n, estructuracién y
espiritu de la educacion publica no sélo durante su gestion, sino mas alla de ella. Sus ideas, que

puso en practica con todos los recursos de que disponia, han sido inspiradoras a lo largo del

tiempo, desde la creacion de la Secretaria de Educacion Publica. Ya sélo el hecho de haber

* Ibid, p. 113.
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dedicado un gran esfuerzo en que se concretara este organismo de alcance nacional, es mdérito
invaluable.

Sin embargo, es importantc resaltar que precisamente su obra ha sido justipreciada de mcjor
manera después de que dcjo su cargo de secretario, cuando los proyectos desarrollados por su
iniciativa ¢ anuencia fueron enraizdndose y configurando una fisonomia de la escucla rural
mexicana. Y ¢s que en ¢sos afios de construccidn, tos maestros que atendieron las escuelas rurales
fundadas con el espiritu misionero que supo infundirles, se enfrentaban a una realidad que los
sobrepasaba, por las grandes carcncias y neccsidades de las comunidades.

No obstante, Vasconcelos fue firme defensor de la idca de una escucla misionera quc llcvara
hasta los lugares mas apartados la buena nueva encarnada en conocimientos que permiticran elevar
el nivel de vida dc los campesinos, pero sobre todo, que les abriera los ojos del espiritu, por medio
de la difusion de lo que para él era lo mas selecto del pensamiento y la cultura universales. En el
ambito pedagdgico —aunque él no era un pedagogo-, criticé acremente a John Dewey y su escuela
de la accién:

...la tarea del educador consiste en despertar la conciencia del educando y aun en credrsela,
si no la tiene despejada. En todo caso, en suscitarle ¢l desarrollo hasta que se produzca aquel
parto del alma, finalidad suprema de la educacion.

Al contrario, la excesiva preocupacion contemporanea de llevar al nifio a resolver por si
mismo los pequefios problemas del exterior, disminuye la vida subjetiva en todo io que no se
refiere al objeto y aplaza, cuando no impide del todo, el parto del alma a las claridades de to
invisible. Poner el alma misma a la técnica, semejanie monstruosidad no habia aparecido en
ningun sistema de educacion. Sin embargo, tal es la conclusion del confusionismo de Dewey,
hoy tan en boga en las naciones iberoamericanas y coloniales, sedientas de idolos que les
acojan la pleitesia...

Toda la buena iradicion inglesa en materia de fabulas infantiles con ilustraciones fantisticas;
toda la sabiduria arabe que escribié la maravilla de Las mil y una noches; todo el influjo

insustituible de la literatura sobre el corazon infantil, parece quedar fuera de la regia de
Dewey: “Despertar el interés por obra de la necesidad”.*’

¥ José Vasconcelos, “De Robinsén a Odiseo” en Sociedad, pensamiento y educacion Il Antologia, México,
UPN/SEP, 1993, pp. 244-246.
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teoria puede ser completamente realizable en la préctica”,53 y b) en una postura favorable a la

incorporacién del indio a la civilizacidn, perspectiva dominante en la época y que fue defendida
fuertemente por Moisés Sdenz en la década de los veinte.

Después de la renuncia de Vasconcelos fueron otros los aires que soplaron en la Secretaria de
Educacion Piblica. La influencia de la escucla modema, patrocinada por el anarquista Francisco
Ferrer Guardia, cobré mayor fuerza en la politica educativa estatal. De esta manera se establece en
Yucatén la primera escuela racionalista, y postcriormente en los estados de Tabasco, Veracruz y
Sonora, en esta tltima entidad siendo gobernador Plutarco Elfas Calles.™*

Fueron los simpatizantes de esta escuela quienes influycron mas para que en 1934 se modificara
el articulo tercero constitucional, aunque no lo suficientc como para que quedara definida la
educacion como racionalista. En su lugar, se opté por emplear el término “socialista”, que no
dejaria de levantar suspicacias y de conferir una fisonomia muy particular a la educacién publica

durante el periodo de gobierno del Gral, Lazaro Cardenas.

La escuela socialista

Los estudios que abordan la aplicacion del articulo 3.° constitucional modificado en 1934, no
dejan de mencionar que ¢l calificativo dc “socialista” que se asigné a la educacién no tuvo un
significado univoco, y que los distintos actores que intervinieron para levarlo a la practica le
atribuyeron una connotacién definida por su propia perspectiva y concepeién respecto de los
cambios que debian introducirse en la educacién popular. Esto no quiere decir que la Secretaria de

Educacion Pablica haya dejado a la deriva la interpretacion de la nueva orientacién que se

%> Rafael Ramirez, op. cit., p. 30.
* Jesiis Sotelo Inclin, “La educacién socialista”, en Fernando Solana, Rail Cardiel Reyes v Rail Bolailos
(coordinadores), op. cit. p. 245.
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pretendia dar a la educacion; por el contrario, se elaboraron los correspondientes programas dc
estudio y se organizaron seminarios para instruir a los maestros.

El término socialista, por el contexto internacional de la época, sugiere una conexién en primera
instancia con un socialismo marxista; no obstante, la trayectoria cducativa de México a partir de la
independencia, marcada por una pugna continua entre la Iglesia catélica y el Estado, y mds
recientemente por la redimension de sus alcances asumida por el movimiento revolucionario que la
colocaba en un lugar privilegiado dentro de las reivindicaciones sociales, le otorgaron a csic
adjetivo una significacién ligada a una postura anticlerical y a un anhelo de sentar nuevas bases de
indole cooperativista y de desarrollo social a través del cumplimiento de las expectativas de
reparto agrario y de la estructuracion de organizaciones obreras y campesinas, lo que no descarta
que se le haya asignado, simultaneamente, una acepcion marxista y que ¢sta haya impregnado los
programas de estudio correspondicntes.

Al respecto dice Jesiis Sotelo Inclan:

Al empezar la década de los treinta, se agudizaba la polémica mundial por el socialismo, en
pro o en contra. El marxismo soviético se dividia en el comunismo de Stalin y ¢l de Trotsky;
perseguido este lider, buscaria asilo en México, lo cual dividia también a nuesiros comunistas
en dos Internacionales: lalll y laIV.

Por su parte, Hitler lievaba al poder su Partido Obrero Aleman Nacional Socialista, y en
Italia, para esquivar el marxismo, Mussolini imponia ¢! fascismo. En Espaila ¢l comunismo
marchaba al lado del movimiento republicano contra la monarquia. En otras partes se hablaba
de socialismo cristiano y de otras formas mixtas...

México, igual que oiros paises latinoamericanos —en los que posieriormente estallaria mas
viclentamente el socialismo- recibia el impacto de esas inquietudes socialistas, no de una

fuente directa y univoca, sino de teorias diversas y multivocas que produjeron gran confusion
y una reforma utépica en nuestro régimen educativo.”

% Jesiis Sotelo Inclan, op.cit., pp. 260-261.
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Por su parte, Mary Kay Vaughan y Susana Quintanilla consideran que la educacion socialista fuc
la reforma educativa mds politizada de la historia reciente de México, que tuvo que ver con el
juego de poder protagonizado por Plutarco Elfas Calles y Lazaro Cardenas.*

En este sentido, €l punto de vista del que era considerado jefe maximo de la revolucion desde
1928, era cl de implantar una educacion de tintes fuertemente anticlericales. Asi lo plante6 desde
que se redactd en 1933 el plan sexenal para el periodo presidencial a iniciarse el siguiente ﬁo, y
asi lo expfesé en el llamado Grito de Guadalajara que tuvo Iugar ¢l 20 de¢ julio de 1934:

La Revoluciéon no ha ierminado. Sus eternos enemigos la acechan y tratan de hacer
nugatorios sus triunfos. Es necesario que entremos al nuevo periodo de la Revolucion, al que
yo llamaria el periodo de la revolucién psicoldgica o de conquista espiritual; debemos entrar
en e¢se periodo y apoderarnos de las conciencias de la nifiez v de la juventud, porque la
juventud y la nifiez son y deben pertenecer a la Revolucidn. Es absolutamente necesano
desalojar al enemigo de esa trinchera y debemos asaltarla con decision, porque alli esta la
clerecia, me refiero a la educacion, me refiero a ia escuela. Seria una torpeza muy grave,
seria delictuoso para los hombres de la Revolucion que no supiéramos arrancar a la juventud
de las garras de la clerecia, de las garras de los conservadores; y, desgraciadamente,
numerosas escuelas, en muchos Estados de la Republica y en la misma capital, estan
dirigidas por elementos clericales y reaccionarios.”’

Este radicalismo anticlerical se manifesté también en la reglamentacién respecto a las escuelas
particulares, donde se prohibia que fueran dirigidas por sacerdotes, ademas de que tendrian que
apegarse a la nueva orientacion educativa, lo cual quedé también expresado en el articulo 3°, cuyo
texto completo es el siguicente:

El Articulo 3° Constitucional establece las siguientes bases del ramo educativo:

1* La educacién primaria seré obligatoria y el Estado la impartira gratuitamente.

2" La educacion que imparta el Estado sera socialista, y ademas de excluir toda doctrina
religiosa, combatird el fanatismo y los prejuicios, para lo cual, la escuela organizard sus
ensefianzas y actividades en forma que permita crear en la juventud un concepto racional y
exacto del universo y de la vida social.

3" Solo el Estado —Federacion, Estados, Municipios- impartirda educacion primaria,
secundaria y normal. Podran concederse autorizaciones a los particulares que descen impartir

*° Susana Quintanilla y Mary Kay Vaughan, Escuela y sociedad en el periodo cardenista, México, Fondo de Cultura
Econdmica, 1998, pp. 23-24.
¥ Citado en Jesis Sotelo Incian, op. cit., p. 270,
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educacion en cualquiera de los tres grados sefialados, de acuerdo en todo caso con las normas
prescritas por la ley.

4" Las actividades y ensefianzas de ios planteles particulares deberan ajustarse, sin excepeion
alguna, a las disposiciones legales, y estaran a cargo de personas que en concepto del Estado
tengan suficiente preparacion profesional, conveniente moralidad e ideologia acorde con
dicho precepto. En tal virtud, las corporaciones religiosas, los ministros de los cultos, las
sociedades educativas, y las asociaciones o sociedades ligadas directa o indirectamente con la
propaganda de un credo religioso, no intervendran en forma alguna en las escuclas primarias,
secundarias o normales, ni podran apoyarlas econdmicamente.

5° La formacion de plancs, programas y métodos de enseiianza corresponderd en todo caso al
Estado. -

6* No podran funcionar los planteles particulares sin haber obtenido previamente la
autorizacion expresa del poder publico. En todo caso es inalienable el derecho del Estado
para revocar, en cualquier tiempo, las autorizacioncs concedidas. Contra la revocacién no
procedera recurso o juicio alguno.

7* El Estado podra retirar discrecionalmente en cualquier tiempo, el reconocimiento de
validez oficial a los estudios hechos en planteles particulares.

8 El Congreso de la Union, con el fin de unificar y coordinar la educacién cn toda la
Republica, expedira las leyes necesarias, destinadas a distribuir la funcion social educativa
entre la Federacion, los Estados y los Munricipios, a fijar las aportaciones ccondmicas
correspondientes a ese servicio piiblico y a sefialar las sanciones aplicables a los funcionarios
que no cumplan o no hasgan cumplir las disposiciones relativas, lo mismo que a todos
aquellos que las infrinjan.’

Como se puede apreciar, el texto constitucional de 1934 cerraba por completo el paso a la
intervencion del clero ¢n las escuelas primarias, secundarias y normales, lo que provocd el rechazo
inmediato de las autoridades eclesiasticas. Pero contenia ademas, el fundamento legal que otorgaba
al Estado —en cste caso al poder ejecutivo- la facultad de elaborar planes y programas de estudio a
aplicarse ¢n todas las escuelas de la Republica Mexicana. |

Sentado ya en la silla presidencial, Lazaro Cardenas se sacudié la influencia callista y reortento
la educacién a partir de .1936 dandole un sentido ligado al proyecto social de su gobierno y
suprimicndo el tono antirreligioso que la caracterizé en un principio y que provocd fucrtes

reacciones en cstados como Guanajuato, Jalisco y el occidente de Michoacén.

¥ 1a educacion publica en México. 1° de diciembre de 1934 a 30 de noviembre de 1940, México, SEP, Tomo 11, 1941,
pp. 21-22.
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Son los estudios regionales los que han matizado la forma cn que se interpretd y puso cn prictica
la implantacion de este proyecto educative en distintos estados del pais, ya que ello dependi6 de la
actuacion de varios agentes: gobernadores, maestros, gobierno federal, organizaciones politicas y
civiles, asi como las propias comunidades a las que se les hizo llegar estc nuevo modo de concebir
la escuela. Sin embargo, es importante récalcar el hecho de que en este periodo la escuela asumio
el papel de promotora y encauzadora de las aspiraciones campesinas en cuanto a reparto de tierras,
lo que por supuesto estaba muy ligado a la politica social y econdmica del gobierno cardenista, que
alentaba estas acciones.

Desde esta perspectiva, se puede decir que la educacién socialista, mds que consistir en un
cambio de indole pedagégico ~ya que los maestros en muchos casos no modificaron su prictica
docente, ademas de enfrentar diversas situaciones que les impedian impartir sus clascs de manera
normal-, se abocéd a organizar y orientar a obreros y campesinos respecto a la importancia de
luchar por sus derechos.

1) Antecedentes educativqs

En el terreno educativo, un antecedente inmediato € imﬁortante de esta concepcién sc encuentra
en la acogida e implantacion de la escuela racionalista realizada en algunos ¢stados de la repiblica.
Dicha escuela estaba inspirada en la Escuela Moderna fundada por el anarquista y pedagogo
espafiol Francisco Ferrer Guardia™, y que se caracterizaba por ser racionalista, es decir, cientifica y

tener como proposito la liberacion de nifios y adultos de la ignorancia, supersticion y dogmatismo.

5* Francisco Ferrer Guardia (1859-1909), politico y pedagogo espafiol, nacido en Alella y fallecido en Barcelona.
Durante algunos afios ejercidé de maestro en el Cercle Populaire d’Enseignemente de Pais, En 1901 recibié una
herencia de una antigua alumna y fundé en Barcelona un centro de ensefianza; la Escuela Moderna, donde senté las
bases de una pedagogia laica, con alumnado mixto, en la que se habia proscrito, entre otras cosas, el sistema
tradicional de castigos. Esta institucion se consideré de inmediato la enemigo de los estamentos oficiales v de la
Tglesia. La implicacion en 1906 de uno de los profesores de su escuela en el atentado frustrado contra Alfonso XITI, te
valid el cierre de ese centro educaiive y un proceso del que fue declarado inocente en 1907 tras varios meses de
encarcelamiento. Vuelto a Paris, fundé alli la Liga Internacional para la Educacién Racionalista. De regreso en
Espafia, fue detenido en 1909 y acusado de haber sido el instigador de las manifestaciones y algarradas que contra la
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La educacion impartida en ¢l plantel fundado por este pedagogo tenia como basc conocimientos
logrados a través del desarrollo de la ciencia, y que pudieran ser demostrados por el método
cientifico, ademas de tener a la lbertad come valor fundamental. De esto ultimo se denivo la
supresion de examenes, calificaciones, premios y castigos, por considerar que contribuian a marcar
diferencias entre los alumnos y a fomentar un espiritu competitivo. Asimismo, Ferrer otorgaba un
lugar a la sexualidad, al pensamiente y los sentimientos, conjugando todo con practicas higienistas,
y propiciaba la observacién de la naturaleza y la experimentacién libre.5 En México fue el
maestro José de la Luz Mena quien adapt6 esta propuesta educativa al contexto nacional, fundando
en Yucatan en 1916 la primera escuela racionalista que fuvo muy pronto apoyo gubernamental y se
extendio a otros estados.

Por los principios defendidos por esta escuela, se puede encontrar un parentesco ideolégico con
el positivismo, pero e¢xacerbado el rechazo hacia la religion, de ahi su critica hacia el laicismo, al
que consideraba tolerante hacia las ideas religiosas. Respecto de las escuelas primarias de Sonora,
que funcionaban bajo los principios de esta propuesta pedagogica, el profesor Luis G. Monzén,
como representante de esa entidad al Congrese Constituyente de 1916, expresé:

La ensefianza primaria... es racional, porque combate el error en todos sus reductos, a
diferencia de la ensefianza laica, que no ensefia el error, no lo predica, pero en cambio lo

tolera con hipdcrita resignacion. Los ministros de cultos, especialmente los frailes catolicos,
no tienen acceso a las escuelas primarias sonorenses.®!

Los defensores de este tipo de educacion se identificaron pronto con el socialismo en su lucha
contra los capitalistas, aunque se consideraron de ideas superiores a él al juzgar que micntras la

educacion racionalista propugnaba por establecer en la sociedad un orden més justo y en un

Guerra de Marruecos se habian producido en julio de ese afio y que Fueron conocidos como la “Semana Trégica™. El
13 de octubre de ese aiio era fusilado, tras un consejo de guerra celebrado en medio de una gran tensién politica. El
rechazo que causéd su ejecucion, dentro y fuera del pais, causé la caida del gobierno presidido por Antonio Maura.
Pagina web:www. Biografiasyvidas.com/biografia /flerrer_francisco.htm

80 Anarquismo y educacion. La pedagogia libertaria, pagina web http://html.rincondelvago.com/anarquismo-y-
antiautoritarismo-en-pedagogia.himl

¢! Citado en Jesus Sotelo Inclan, op.cir., p. 245.
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ambiente de libertad, el socialismo se estancaba e impulsaba la lucha de clascs, en vez de intentar
supcrarla.

La poca claridad que habia en cuanto a la distincién entre estos dos términos, se demucstra cn la
participacion de los diputados cuando se dio la discusion en el Congreso para la modificacion
constitucional del articulo 3° confundiéndose un concepto con ofro. Sin embargo, termind
optandose por el uso del vocablo socialista, que fue interpretado no obstante, con matices
diferentes por los actores que intervinieron de una u otra mancra ¢n su aplicacion.

2) Programas oficiales de educacién primaria

La diversidad de interpretaciones respecto a la naturaleza de la educacion establecida en la Carta
Magna no significa que no existicra a nivel oficial una idea rectora de la escuela socialista que
justificara la adopcidn de este calificativo. Y una manera de desentrafiar la concepcion
gubernamental es analizar lo cstablecido en los programas oficiales de educacién primaria, los
cuales fueron elaborados por una comision especial en un ticmpo breve de tres mescs, por cncargo
del Instituto de Orientacién Socialista ,** para aplicarse en 1935.

Los autores de este documento® iniciaron por esbozar un diagnéstico de la educacion en México
“en el “antiguo régimen”, y los cambios que, después del movimiento revolucionario, eran
necesarios introducir para cumplir con las aspiraciones y nccesidades manifestadas por las masas
populares. Tomando en cuenta Plan Sexenal a aplicarse en el periodo de 1934-1940, sc trazaron las
finalidades y caracteristicas de la educacion piblica en México, de entre las que s¢ resaltan las

siguientcs:

*2 La creacion de este instituto poco después de la toma de posesion como presidente del Gral. Lazaro Cardenas formé
parte de Ia politica educativa del nuevo régimen, que considerd necesario contar con organismos de caricter general
fuera del organigrama de la SEP. También fue el caso del Consejo Nacional de Educacion Superior e Investigacion
Cientifica, con injerencia en la educacién técnica y universitaria. Isidro Castillo, op. cit., Tomo 4, pp. 119-120.

* Los programas de educacion primaria de la escuela socialista los encontramos en La educacion puiblica en México...
pp. 15 a 188.
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» Vigorizacion del concepto de nacionalidad.®

o Preeminencia de los intereses de la colectividad sobre los privados o individuales,
fomentando la cooperacién y solidaridad, y estableciendo mayor equidad en la distribucidn de la
riqueza.

e Accién coordinada y uniforme de procedimientos, sistemas y programas, desde los organos
federales hasta los municipales. Unificacion de la educacion primaria rural y urbana en toda la
Republica.

e Tendencia hacia la escuela activa y utilitaria.

¢ Fundacion de bibliotecas populares en ciudades y campos, con obras destinadas a fomentar Ia
cultura nacional y conocimientos de utilidad practica.

e Las ensefianzas de la escuela primaria deben ser fijadas por ¢l Estado, como representante
genuino y directo de la comunidad, no reconociendo a los particulares derecho alguno para
organizar y dirigir planteles educativos fuera de su control. En este sentido, la libertad de
ensefianza debe entenderse como la facultad concedida a toda persona para impartir educacion,

- siempre que reina los requisitos scfialados por la ley.

e Exclusién de toda ensefianza religiosa, para proporcionar respuesta verdadera, cientifica y
racional a todas las inquietudes de los educandos, a fin de formarles un concepto exacto y positivo
del mundo v la sociedad.

De esta mancra, a través de estas finalidades, se delincd y caracterizé el tipo de educacion a
desarrollar dentro del proyecto de la escuela socialista, la cual contemplaba fortalecer un concepto

de nacionalidad, mayores atribuciones e injerencia de la federacion en los estados y municipios,éa

® De las 17 finalidades especificadas en el documento, se consideraron las més importantes para este analisis y se
resumieron. hid, pp. 19-21.

°* Por el sole hecho de haberse creado la SEP no se unificé la educacion en todo el pais, ya que los estados sostenian y
organizaban escuelas independientemente de las fundadas por la federacion. Asi, existian dos sistemas: el federal y el
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la elaboracion de planes y programas de estudio precisos y de alcance nacional,®® fomentar la
cultura nacional, una ensefianza contraria a concepciones rcligiosas y una pedagogia activa y
pragrndtica.

En otro apartado se describe la tesis de la SEP acerca de la nueva educacion, puntualizando gue

la tendencia socialista “se funda exclusivamente en los datos de¢ la obscrvacién v la

experimentacién”,%’ en relacién a problemas de los cuales se desprendan normas de aplicacion

practica. Por ofro lado, en csta misma seccién s¢ manifiesta la influencia marxista al cxpresar, con
respecto a las estrategias utilizadas por cada pais para lograr sus propias finalidades:

...por encima de estas necesarias diferencias, surgira el firme propdsito de transformacion
del régimen econdmico actual, de liberacion real y definitiva de las masas explotadas, y de
creacion de una cultura, basada en nuevos modos de produccién y distribucién de la
riqueza.‘f’8

Pero la finalidad principal de la educacion, segin la tesis claborada por la SEP, consiste en

...formar hombres armoénicamente desarroliados en todas las capacidades fisicas e
intelectuales, aptos para:

a) Intervenir con eficacia en el trabajo que la comumdad efectia para conocer, transformar y
aprovechar la Naturaleza;

b) Participar permanentemente en el ritmo de la evolucién historica del pais, contribuyendo
al cumplimiento de los postulados de la Revolucion Mexicana, esencialmente, en la
liquidaciéon del latifundismo y en la creacidén de una economia propia, en beneficio de las
masas populares;

¢} Propugnar una convivencia social mas humana y mas justa, en la que la organizacion
econdémica se estructure en funcidn preferente de los intereses generales, haciendo
desaparecer ¢l sistema de explotacion del hombre por el hombre.

4 Consolidar y perfeccionar las instituciones democraticas y elevar el nivel material y

cultural del pueblo.

Son los incisos intermedios los que denotan la preocupacion gubernamental y el influjo marxista

propios de la época; siendo el primero y Gltimo de indole general. En estos para qué se refleja

estatal. Con esta reforma, se pretendfa unificarlos y que las escuelas estatales se apegaran a los lineamientos emitidos
por la federacion.

Hasta antes de ia escuela socialista, no existia un plan de estudios formal y nacional para la educacién primaria, ya
que 56lo se les daba oriemtaciones generales a los maestros. Isidro Castillo, op.cit. p. 120.
' La educacion piblica en México... p.23.
 Ibid, p. 24.
 Idem.
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nitidamente tanto ¢l espiritu utilitario que después del periodo vasconceliano fue preponderante en
la educacion, principalmente durante la gestion del secretario del ramo Narciso Bassols, como el
fuerte grado de ideologizacion con respecto a una visidn marxista de la sociedad, que posee este
proyecto cducativo.

Sin embargo, las caracteristicas de la escuela primaria socialista, enumeradas a continuacion en
el documento analizado, proyectan también las distintas influencias heredadas: de la escuela
racionalista y de la identificacion de la necesidad de impulsar a la {lamada cducacion sexual
durante la gesﬁén de Bassols, la de ser coeducativa, “porque tiende a facilitar las relaciones
normales entre hombres y mujeres, combatiendo los obstaculos y prejuicios que se originan cn su
mayor parte por la separacion innccesaria de nifios y nifias en la escuela™; del interés de
Vasconcelos por una cultura estética y por promover la cultura fisica el ser infegral, “porque
atiende a la educacién del nifio en los aspectos fisico, intelectual y social, preconiza una ética
socialista y fomenta la sensibilidad estética de nuestro pucblo...”; nuevamente de la cscucla
racionalista en su cardcter de cientifica y desfanatizante, porque “da una nocién real del Universo,
basada en los principios de causalidad y evolucidn, sujeta a las rectificaciones que cl adclanto del
conocimiento imponga” y porque “pugna por librar a nuestro pueblo de la imposicion de todas las
formas de idolatria y de supersticién, que producen aberraciones mentales y de conducta y que han
impedido su adelanto y su unificacion™, respectivamente; de las corrientes de pensamiento tanto
marxistas como de la Revolucion Mexicana las de ser de trabgjo, porque se reconoce “la
trascendencia de las actividades manuales en la sociedad, las hace obligatorias en todos los grados,
a fin de que cl alumno valore y estime el esfuerzo del trabajador”; cooperativista, porque “crea en
el nific un amplio sentido de solidaridad y asociacion en el esfuerzo, le educa para la produccion
colectivizada y le proporciona las posibilidades de disfrutar intcgramente los beneficios de Ia vida

social”, y emancipadora, porque “enaltece al nifio, a la mujer y a las clases productoras y
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desposeidas... y... tiende a destruir toda clase de vicios y formas de explotacién humana dc la
sociedad actual.”

No obstante, es al final, al caracterizar a la escuela primaria socialista como mexicana, que se
sintetiza en forma concisa la concepeion del Estado sobre los fines ¢ ideales educativos, en un
momento que se considerd clave para cumplir con todo por lo que se luchd durante el movimicnto
revolucionario iniciado en 1910:

Mexicana, porque procura unificar culfural, lingiistica y étnicamente a los heterogéneos
grupos sociales que integran nuestra poblacidn; porque se funda, desde el punto de vista
historico, en la experiencia y tradicion revolucionarias del pais, y aun cuando esta basada en
principios cientificos universales, sus ensefianzas se adaptan a las realidades de nuestro
medio. Insistird sobre las peculiaridades de nuestra lucha de clases, dando valor preferente a
los grandes esfuerzos de las masas por conseguir su cmancipacion, enalteciendo la memoria
de los hombres que han luchado y vivido de acuerdo con los ideales e intereses del
proletariado. ™
En este parrafo se distingue con claridad la nocién estatal sobre el fundamento de la nacidn: la
unificacion de cultura, lengua v raza. Y dentro de esta nocidn, se entrevé en posicion privilegiada a
la historia, concebida como una lucha constante de las masas por emanciparse, es decir, una lucha
de clases en la que resalta la accion individual.

El espiritu de la escuela socialista, basado en el trabajo colectivo, el fomento a la organizacién
en distintos niveles -de padres de familia, de comunidades agrarias ¢ de trabajadores- y el impulso
a formas de trabajo y empleo de técnicas mds eficientes, requeria para llevar a cabo sus propositos
que los centros escolares contaran con condiciones ideales de funcionamiento, tanto de indolc
material como de organizacion.

En el aspecto material, el plan de estudios recomendaba que las instituciones escolares contaran

con varias secciones: aulas, talleres y/o campos de cultivo -segliin fueran urbanos o rurales-,

cocina, lavadero, costurero, comedor, sanitarios, area para actividades fisicas y deportivas, asi

™ Ibid, pp. 37-39.
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como una seccién comercial con locales para exhibir y vender los productos producidos.
Paralelamente, la organizacion escolar demandaba la creacion de distintos organismos: Consejo
Técnico, Asociacion General de Alumnos, Sociedades de Padres de Familia, Comité Central de
Accion Social (constitudo por el director de la escuela y representantes de alumnos, padres de
familia, profesores, autoridad politica local y obreros o campesinos organizados) y Comités
Auxiliares.

Es precisamente la descripcion de los Comités Auxiliares la que denota la fuerte carga ideolégica
de la escuela socialista. El plan recomendaba la creacién de los siguientes: de aprovechamiento del
medio fisico, de accion revolucionaria y socialista, de salud, de alfabetizacion y cultura, de
mejoramiento del hogar, de actividades artisticas y recreativas, de publicidad, deportivo, de
asistencia infantil, de correspondencia interescolar, de orden y disciplina; siendo los subrayados
los considerados como indispensables.

El comité¢ de aprovechamiento del medio fisico contemplaba como uno de sus objetivos
promover la organizacién cooperativa de los trabajadores, tanto como productores como
consumidores, tomando en cuenta que esta organizacion “persigue la explotacion socialista de la
tierra y de la fibrica por el campesino y el obrero, y en provecho exclusivo y total de los
mismos™.”!

Asimismo, el comité de¢ accidn revolucionaria y socialista, entre otras funciones, tendria que
colaborar en la formacidon de la conciencia de clase del proietariado, en la integraciéon de
organizaciones de resistencia de esta misma clase social contra la explotacién capitalista y del
imperialismo, en combatir las instituciones y otros factores que obstruyeran la unién y ascenso de

la clase proletaria y en realizar “campafias antifanaticas y contra los prejuicios sociales.”™

™ Ibid,p. 49.
2 Ibid, p. 49-50.
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Por su parte, ¢l calendario escolar vigente para 1935 y que sc¢ incluia en el plan de estudios,
sugeria mes por mes visitas a fabricas y talleres diversos —dc¢ acuerdo al espiritu utilitario de este
proyecto educativo- y establecia las efemérides mas importantes, rclacionadas con: a)
acontecimientos y conmemoracioncs de natalicios y muertes de personajes importantes para la
historia de México, con énfasis especial en aquéllos que tuvieron que ver con la Revolucion
Mexicana; b) inventos tecnologicos y actividades industriales y agropecuarias: invencion de la
maquina de vapor, dia de la avicultura, dia del trigo y la industria harinera, dia del maiz, etc.; ¢)
actividades y actitudes a fomentar por la escuela socialista: dia del ahorro, dia del libro, dia del
cooperativismo, dia de la higiene, etc., y d} dias dedicados a pcrsonas importantes para la sociedad:
el nifio, el soldado de la revolucion, la madre, el campesino. Mencidn aparte merece un dia
dedicado en el mes de diciembre al plan scxenal.

Los programas de educacion primaria contenian, segiin ahi mismo se enumeraba, la informacion
cientifica fundamental para la adquisicion de una cultura integral, las actividades manuales
necesarias para el desarrollo tanto de aptitudes y destrezas como de actitudes de disciplina,
voluntad, esfuerzo y respeto al trabajador manual, y las ideas, sentimientos, creencias, aptitudes y
costumbres a promover en los integrantes de una “sociedad socialista”, asi como las
correspondientes a un régimen individualista y las cuales habia que erradicar de las conciencias
infantiles.

Las materias de estudio consideradas en estos programas cran siete: lengua nacional, cdlculo
aritmético y geométrico, observacion y estudio de la naturaleza, ciencias sociales, cnsefianzas
manuales y economia doméstica, actividades artisticas y educacién fisica. Se recomendaba a los
maestros scleccionar temas tomados directamente del medio natural y social de los alumnos, con

miras a conocer mejores maneras de aprovechar los recursos disponibles en el entorno. De igual
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manera, s¢ sugeria quc dichos temas convergieran ¢n los tres complejos en que se dividia ¢l
programa de cada grado: naturaleza, trabajo y sociedad.

La integracion de temas en estos fres grandes rubros estaba tomada tal cual de los complejos
rusos, los que a su vez se inspiraban en métodos pedagdgicos europeos y estadounidenscs basados
en temas generadores, como el de proyectos v las unidades de trabajo.”

La forma como se planteo el estudio de la historia en estos programas, recuerda la ley de los tres
estados en que ¢l positivismo divide a los tipos de mentalidad por los que ha pasado la humanidad:
el teoldgico, el metafisico y el positivo, ya que en este planteamiento subyace la idea de que al ir
avanzando el hombre en ¢l dominio del medio, “se desliga de concepciones absurdas y adquiere
confianza en si mismo, como consecuencia de los recursos que le proporciona la ciencia”™; es
decir, habia una perspectiva de evolucidn, de desarrollo lineal siempre hacia estados superiores,
con la adicidn de la idea de determinantes econdmicos como bésicos en la transformacién social y
la universalidad de la lucha de clases.

El uso que hasta esa fecha se habia hecho de la historia es criticado ¢n este documento, a la vez
que se explica la manera en que debia abordarse:

...csta materia se ha utilizado frecuentemente para crear actitudes contrarias a todo
mejoramiento de las clases trabajadoras, ya sea presentando tendenciosamentce los hechos
historicos, como por ejemplo la glorificacion de oligarquias de la sangre, la fuerza, el dogma
y el dinero, o sencillamente omitiéndolos. Para que la Historia sea un verdadero factor de
socializacion, ha de exponerse en forma objetiva, considerando que en la base de todo
acontecimiento social, existe un factor cconémico que en gran parte lo determina.”

En cuanto a los contenidos programaticos de historia, s¢ consideraron fundamentales los

relacionados con la Revolucién Mexicana, “principalmente en lo que se refiere a su lucha contra el

" Isidro Castillo, op. cit. p. 120.
™ La educacion piblica en México... p. 65.
™ Ibid, p. 66.
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clero y a la politica social en materia educativa, agraria y obrera, para proyectar ¢n ¢l porvenir los
ideales de una nueva sociedad sin explotadores y cxplotados.”’®

El documento incluia temas de economia, dentro de los cuales se tendria que hablar sobre los
“problemas derivados de la injusta distribucién de la riqueza y de la explotacién del hombre por el
hombre”, asi como de los fendmenos sociales como consecuencia de los distintos regimenes
econdmicos que han tenido lugar: esclavitud, servidumbre y salariado (sic).”

Como se puede observar, ¢l plan de estudios estaba imbuido de un optimismo con respecto a los
cambios que el tipo de educacién que promovia introduciria ¢n las clases trabajadoras, logrando un
mejoramiento significativo en su vida, hasta llegar a la “emancipaciéon” a través no solo del
aprendizaje de nuevas técnicas agropecuarias, artesanales o manufactureras, sino del conocimiento
de la ciencia y la consecuente “desfanatizacion”. El lenguaje utilizado se identifica con una vision
marxista de la sociedad, ain cuando, despu€s de pasada la experiencia socialista en educacion,
otros actores afirmaron que nunca fue intenciém_estatal implantar un gobierno comunista.’

El plan de estudios elaborado para estar acorde con la reforma constitucional que calificaba a la
educacion de socialista, acusa una desarticulacion entre lo qﬁe se planteaba como caracterizacion
general de los programas de educaciéon primaria y la descripcién propiamente dicha de los
contenidos a abordar ¢n cada uno de los seis grados, segiin se tratara de escuelas rurales o urbanas.

Los complejos de naturaleza, trabajo y sociedad, se consideraban solamcente para las escuclas
rurales, ignorando las materias de estudio; y por el contrario, los programas para cscuclas urbanas

ignoraban esos complejos y describian ampliamente los contenidos a tratar en cada materia, pero

™ tdem.
77
Idem.
™ En 1950 se publicé un documento firmado por ex secretarios de Estado, entre ellos Narciso Bassols, en i que se
hacia una sintesis del régimen cardenista. En €I se afirmé que “...la admisidn del socialismo cientifico en las escuelas

piblicas, significa solamente la exposicién de los conocimientos modernos que no pueden ser ocultos... como
orientacién hacia nuevas formas de vida social y de justificacion. No hay, pues, en México, un gobierno comunista;
nuestra constitucion es democratica y liberal, con algunos rasgos moderados de socialismo... que no son ni con mucho
mas radicales que los de otros paises democréaticos...” Isidro Castillo, op. cit., p. 147,
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sin corresponder exactamente con las cnumeradas al principio, pues en cllos se tomaba en cuenta
las siguientes: lenguaje, aritmética y geometria, naturaleza, historia y civismo (las dos Gltimas
descritas como actividades para conocer y crear estructuras sociales).

El espiritu pragmdtico de la escuela socialista sc refleja ampliamente en los programas de estudio
disefiados para las escuelas rurales, pues estaban abocados principalmente a conocer el trabajo
agropecuario e industrial para conducir a los nifios a aprender las técnicas utilizadas y el
aprovechamiento eficiente de los recursos del entorno, .mientras se fomentaba en ellos simpatia
hacia los trabajadores y sus luchas, y se combatian abiertamente las explicaciones e ideas que no
estuvieran acordes a los conocimientos cientificos.

En los programas de estudio para las escuclas urbanas se concentraba la informacién cientifica
fundamental para la adquisicién de una “cultura integral”, no teniendo tan acusada la orientacién
utilitaria de los programas para sus similares rurales. Pero el espiritu socialista estaba también muy
presente en las actividades recomendadas, pues se solicitaba a los maestros mostrar a los alumnos
textos para leer y escenificar referentes a los movimientos reivindicativos del proletariado, ademas
de que en los contenidos de historia se enfatizaban los intcreses imperialistas en el anélisis de las
relaciones econdémicas entre los paises del mundo.

La realidad a la que se tenian que enfrentar los maestros para la aplicacidon de este plan de
estudios, distaba mucho de ser la ideal descrita en el mismo como necesaria para realizar las
actividades recomendadas. Existia ademas, resistencia de muchas comunidades en aceptar el tipo
de educacién que el Estado impulsaba, asi como posturas distintas de los macstros federales,
quienes eran finalmente los aplicadores de la nucva orientacion educativa: desconocimiento, poca
identificacion con la reforma, defensores de la misma, etc.

Por otro lado, el lenguaje antirreligioso y tan cargado de conceptos y perspectiva marxistas

utilizado a lo largo del plan y programas de estudios aqui analizados, corresponde a los primeros
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tiempos de la reforma, ya que “los planes de estudio y los libros de texto vigentes en los afios
1936-1940 contenian elementos con un sentido democratico que contrarrestaron cl espiritu
autoritario, estatista e iconoclasta del periodo mé4s reciente.””

3) La vision del Partido Nacional Revolucionario: Carlos Trejo y Lerdo de Tejada y La
educacion socialista

Pero no sélo el analisis del plan y programas de estudio permite conocer la visién gubernamental
sobre la orientacion que debia seguir la educacion y los cambios sociales que se esperaban, ya que
fueron elaborados por maestros que le dieron un significado particular al nuevo proyecto
educativo. Los politicos podian y tenian una visién diferente por ser otro su ambito de accidn.

Un libro interesante en el que se justifican ampliamente los cambios introducidos en la
constitucion es el de La educacion socialista, del Lic. Carlos Trejo y Lerdo de Tejada, quicn fuera
Secretario de Educacion en 1930, durante la gestion presidencial de Pascual Ortiz Rubio. Dicho
libro lo escribié su autor por encargo del Partido Nacional Revolucionario (PNR), organismo
politico que io publicé en 1935, avalado por el gobiemo federal.

En esta obra el licenciado Trejo realizé una comparacion entre las constituciones de 1857 y de
1917. A la primera la juzga como obra criolla y burguesa, de cardcter individualista, que sélo
pretendia aplicar reformas sobre el papel, y que en materia de educacion persistia en el error liberal
de considerar que la instruccidn piblica tiene una simple finalidad docente. Como consecuencia de

esta idea, se “materializé la ensefianza, desespiritualizdndola por completo.”*

¥ Susana Quintanilla y Mary Kay Vaughan, op. cit. p. 20,
% Carlos Trejo vy Lerdo de Tejada, La educacion socialista, México, Biblioteca cultural, Partido Nacional
Revolucionario, 1935, p. 24.
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La de 1917, por su parte, es obra mestiza ¢ indigena,81 nacionalista y socialista, donde ¢l centro
no es el individuo, sino la colectividad. La Revolucién Mexicana, con el triunfo de las masas
populares, engendrd el “socialismo mexicano™ y trajo con fuerza pujante el nacionalismo.

Sin embargo, para hacer realmente efectivo el ideal socialista mexicano, habia la obligacion de
crear expresiones culturales mejores, ya que “la cultura de¢ una raza determinada, es su sino; la
causa que engendra, su vida nacional...”® Por lo tanto, educacién y cultura estin intimamente
ligadas porque aquella debe impregnar todos los aspectos de la vida de los individuos que
conforman una nacién, es decir, toda su cultura. Carlos Trejo escribié al respecto:

..nuestra accién revolucionaria, para ser eficaz y constructiva, tiene que forjar almas nuevas,
modlﬁcar un estado de conciencia colectlvo, y eso solo se logra por medio de la accion
educativa, obra de cultura, y sélo de cultura.®

En otro apartado dice:

La educacion pablica, como hemos dicho en diferentes ocasiones, no es una simple finalidad
docente, sino un medio al servicio de una ética politica. Educar es gobernar. El Estado tiene
la suprema obligacion de hacer en las escuelas, y fuera de ellas, obra amplisima, no de simple
instruccién, sino de una educacion integral con las finalidades siguientes: la preparacion
especialista del individuo para la lucha por la vida, dentro de programas y tendencias
esencialmente utilitarios, y la formacion del alma nacional de los educandos a través de toda
la ensefianza, es decir, de una cultura netamente mexicana. (Esto ahora quiere decir
socialismo.}*

De esta mancra no sélo el cardcter utilitario, sino mds importante aun, el propdsito de formar un

alma nacional a través de la escuela socialista, quedan evidenciados en este pdrrafo. Mds

adelante, Trejo y Lerdo de Tejada advierte que el secreto del poder estd en la educacion puablica, y

afirma que los conservadores asi lo comprendieron, al estimar que la enseftanza no era un fin, sino

un medio al servicto de objetivos politicos. Asi, fueron ellos verdaderos educadores, no pedagogos

% Estos calificativos recuerdan la vision de Andrés Molina Enriquez, vertida en su obra Los grandes problemas
nacionales.
82 Carlos Trejo y Lerdo de Tejada. op. cit.. p. 135.
 Jbid, p. 36.
84 rp -
Ibid p. 24,
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como los liberales.® Por ello, se hace necesario abarcar mucho mas allé de lo que despectivamente
¢l autor califica como “pedagogia de banquillo”, tomando ¢l ejemplo de los re_accionarios, cuyas
ideas se encuentran presentes en muchos otros lugares: templos, organizaciones de propaganda,
libros, periddicos, teatros, costumbres, en la conciencia de las mujeres {madrcs, esposas, hijas). La
ideologia debe cambiar junto con los mecanismos y las instituciones, debe ser una idcologia
aplicada y no abstracta, Es por esto que ¢l licenciado Trejo criticd el sistema dc justicia y
hacendario, que favorece a los que concentran poder y riqueza, afirmando que con instituciones
correspondientes a una cultura de individualismo no se puede promover el colectivismo: “Un
gobierno socialista no puede tener idcologia liberal individualista.”®
Por otro lado, Carlos Trejo no se oponia a la Iglesia en el aspecto doctrinario, sino sélo en lo que
se refiere al aspecto politico, al poder temporal, pues a pesar dc que atacaba al grupo conservador,
no estaba de acuerdo en sustituir sus ideas por un materia.l_ismo vacio de espiritualismo. Por el
contrario, propugnaba por conservar el espiritualismo de las grandes culturas:
Las culturas tienen que ser humanistas, inevitablemente humanistas por encima de
disquisiciones filoséficas.
El socialismo que debe en el fondo ser una moral de vida nueva, creador de una cultura
mejor ¥ mas justa, se ha tomado por los escritores y lideres politicos, como un sistema
meramente econdmico, rompiendo toda ética, toda espiritualidad para filtrar en los hombres
un materialismo descarnado y amoral.*’
Una de las tesis principales de este politico fue que la Constitucién de 1917 planteaba por si misma
un socialismo mexicano. La reforma de 1934 al articulo 3° no era mas que un corolario, una
consecuencia logica de algo que ya estaba establecido en la carta magna, como resultado del

triunfo de las masas popularcs. En este sentido, Carlos Trcjo no estaba de acuerdo con que s¢

adoptaran en México los principios del “socialismo universal™:

¥ Ibid, p. 45.
% Ibid, p. 116.
¥ Ibid, p. 173.
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Nuestra educacién debe ser socialista, pero dentro de un sentido concreto y no abstracto; se
trata de interpretar el articulo 3° de nuestra Constitucién vigente, y todo el cuerpo doctrinario
de ella, no de afiliamos a la catedra de socialismo universal en sus diferentes procedimientos
y en sus diferentes conceptos de la vida misma. El liberalismo fue una doctrina humanista y
romantica, el bolchevismo de los rusos creyendo andar camino opuesto, llegd al mismo
punto, porque el materialismo y el utilitarismo se convirtieron en doctrina de mejoramiento
humano.

Esta postura es acorde a la idea que sostiene el autor de que las conclusiones de una filosofia no
son verdades universales, solo tienen un sentido historico relativo: “las verdades de una cultura
determinada, lo son solamente para la visién panordmica histérica de csa cultura”® De csta
manera, se imponia la necesidad de fomentar vy rescatar el alma nacional, lo que es propio de la
cultura mexicana. Y uno de los caminos mds viables para este propdsito es, como lo pensaba
Vasconcelos, por medio del arte: “La elocuencia del arte es ¢l lenguaje espiritual de una
nacionalidad, que expresa las profundidades, tendencias y realizaciones de una época histérica, del
sino de una raza”.’® Consideraba que habia que cambiar la forma de ensefiar el arte, ya que no
debia tener un fin abstracto y académico, sino constituir un elemento decorativo de la vida
nacional, es decir, estar presente en los templos, hogares, oficinas, monumentos, ctc. Las artes
populares debian tener un lugar importante en el rescate cultural.

Carlos Trejo estimaba que es en el campo donde reside el alma nacional de nuestra cultura,
donde “...queda... el cspiritu contemplativo y analitico que arraiga sentimentalmente a las almas
con la tradicion y la espiritualidad, que los plasma arménicamente con ¢l medio propio,
caracteristico de una cultura fuerte, con su pasado y su devenir determinados.” Y por el contrario,
las ciudades son “amontonamientos de hombres desarraigados de la cultura, del pais en que se
forman, sin sentido nacional, apsiquicos, sin solidaridad con la ética social del pais y de su Estado,

organicamente egofstas, colectividades de simple asociacién pasajera, que debilitan la cohesién de

% Ibid, p. 128.
* Ibid, p. 135.
® [bid, p. 147.
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la historia y de la politica culturalmente hablando.™" Por ello Ia educacién publica mexicana debia
realizarse en todas las actividades de la vida, y no sélo ser los nifios los que debian recibirla, sino
todos los mexicanos de todas las edades.

Como conclusion del pensamicnto de este politico se puede tomar la afirmacién de que el
socialismo inspirador de la educacién piblica se encuentra cn la Constitucion de 1917, y que con
fundamento en este hecho es como debe ser la accion politica:

...nuestro socialismo no serd como el ruso, no serd como el que Marx sofio en sus filosofias,
pero es nuestro socialismo y nucstros gobiernos revolucionarios no tienen por mision la de
convertirse en rectores e impulsadores del socialismo académico mundial; su deber es mas
serio, mas concreto, tienen que darle forma legal a la ideologia socialista mexicana, por
medio de programas politicos de inmediata aplicacion y por instituciones que se adapten, que

embonen, que se afinen con nuestro medio, con nuestro panorama geografico, con nuestras
tradiciones y con la moral de este tiempo.*>

Se observa una postura diferente a la manifiesta en los programas de estudio de educacién
primaria, ya que ¢stos estaban permeados por un socialismo marxista, y asi, estaban atiborrados de
conceptos gue le son propios, ademas de atacar abiertamente a la religion; en cambio, la visién de
Carlos Trejo, quien se presentd a si mismo como represcntante de la postura del PNR, y por
extension, del gobierno federal, estaba encaminada a fortalecer un nacionalismo basado en la
cultura autoctona, y por lo tanto, en la implantacién de un socialismo mexicano en la educacion
pibiica, fundamentado en_la Constitucion de 1917 y no en lo que éI Hama un socialismo universal.
Respecto de la religién, su postura era de respeto a la cuestion doctrinaria, aunque en el libro
aparece una carta en la que el PNR solicita la expulsion de obispos y arzobispos para evitar un
levantamiento promovido por el clero. Estas diferencias no hacen sino comprobar la diversidad de

interpretaciones que dentro del mismo gobierno habia con relacién a la educacion socialista,

* Ibid, pp. 121-122.
2 Ibid, p. 194.
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4) Dos libros de texto de la escuela socialista: Simiente e Historia patria

Un indicativo mas de la perspectiva que s¢ tenia sobre la escuela socialista s¢ encuentra en los
libros que se escribicron para servir como manuales escolares durantc la ¢poca. Como ejemplo de
ellos estd un libro de lectura para 2° grado de educacion primaria de la serie Simiente, editado por
la Comision Editora Popular de la Secretaria de Educacion Pablica para las escuelas rurales, y
cuyo autor es el Profr. Gabriel Lucio, quien en 1935 era subsecretario de Educacion y que
promm./ic') un plan para coordinar los métodos educativos en todo el pais, de acuerdo al mandato
constitucional.®

En este libro se describe de forma estereotipada ¢ idilica la vida en el campo: los hombres son
laboriosos y cultivan con alegria y empefio las parcelas que poseen después del reparto de tierras;
las mujeres se dedican a las labores domésticas y a la atencion de los hijos, y los nifios acuden a
una escuela limpia, comoda, espaciosa y que cuenta con huerta y algun taller.

Las distintas lecturas que contiene estdn encaminadas a: 1) promover una actitud progresista en
los campesinos, manifestada en el uso de técnicas modernas de cultivo y en el aprovechamiento de
todos los recursos posibles para el medio: cria de gallinas de raza, construccion de colmenas, cria
del gusano de seda, cultivo de huertos, etc.; 2) ¢l fomento de practicas de higicne y de una
alimentacién balanceada, asi como de combate al alcoholismo; 3) presentar los beneficios de
trabajar unidos, asi como de formar sociedades cooperativas para lograr el progreso dcl campo; 4)
encomiar la labor del gobierno ¢n cuanto al reparto de tierras; 5) enaltecer el empeiio en el trabajo
en contrastc con una actitud pasiva, ya sea por pereza o por “esperar todo del cielo” (se critica la
accion de ir a rezar a la iglesia); 6) ofrecer datos sobre la vida de algunos personajes
rcpresentativos de nuestra historia, ¢n los que se resaltan cualidades de valentia, de amor al

progreso v a la justicia, de entereza, de generosidad; pero sobre todo de patriotismo, expresado en

% Jesus Sotelo Inclan, op. cit., p. 295.
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acciones realizadas a favor de la independencia o en defcnsa de la soberania nacional, y 7)
presentar diversos aspectos de la vida en el campo de forma agradable, tanto en prosa como cn
Verso.

Como se puede apreciar, este libro de lecturas se apegaba a los propdsitos y recomendacioncs
contenidos en los programas de cstudic y responde al espiritu cooperativista y dec fuerte
nacionalismo caracteristico de la escuela socialista. En base a ello, los personajes histéricos son
presentados ensalzando en forma especial determinadas virtudes: Cuauhtémoc es “simbolo del
patriota que defiende hasta lo altimo la independencia de su pais™;** Hidalgo es un cura vigjecito —
estereotipo ya arraigado-, que es amante del progreso, y que “se lanzé a la lucha en defensa de la
libertad de la Patria™;”® Juarez pertcnecia al partido liberal, era amante del progreso del pais,
enemigo de los conservadores, “quiencs deseaban que la Nacidn siguiera siendo explotada y
sumida en la ignorancia por el clero”, y “salvd a la Patria y dio leyes que aseguraron ¢l progreso
de la Nacion™’® en cuanto a Zapata, gracias a ¢l los campesinos lograron tener tierras propias para
cultivar, ya que “fue éI quien con todo valor exigi¢ que la revolucidn iniciada en 1910 defendicra
el principio de: “La tierra libre para todos, la tierra sin capataces y amos’.””’

Es interesante destacar que en uno de los textos se puede leer un ejemplo de festival escolar en ¢l
que es notorio cdémo se fue arraigando en la practica de los maestros la promocién de la cultura
fisica y de las manifestaciones artisticas autéétonas -herencia del periodo vasconccliano-, pucs
contiene numeros como los siguientes: entonacién de canciones campesinas, una representacion

teatral, tabla gimnastica, bailes regionales y juego de pelota. En este programa no podian faltar

tampoco una plética acerca de las ventajas de las cooperativas y ¢l canto del himno agrarista.

* Gabriel Lucio, Simiente. Libro segundo para escuelas rurales, México, SEP, p. 25.

» Ibid, p. 43.

% Ibid, p. 60. Los subrayados son nuestros.

" Ibid, p. 94. Tal parece que la elevacion de Emiliano Zapata a héroe agrarista y revolucionario fue en este
periedo.
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Los libros de esta serie, Simiente, asi como los de la serie SEP para escuclas urbanas, tuvicron
amplia difusidn al ser editados por la Comisién Editora Popular a cargo de la SEP, y se puede
inferir que los maestros les dieron uso debido a su bajo costo, aln cuando habia en el mercado una
oferta mds o menos amplia de libros comerciales.

Otro libro que se utilizé como manual escolar para el 4° grado de primaria, y que fue escrito
apegandose a los nuevos programas de estudio, fue la Historia patria, del Profr. Jorge de Castro
Cancio, quien se desempefiaba como Subjefc del Departamento de Ensefianza Secundaria y era
miembro del Colegio de P-rofesores de Ensciianza Primaria, seglin se especifica en ¢l propio
texto.>®

La obra abarca desde el descubrimiento de América hasta el periodo cardenista, y en ella se
destaca la perspectiva econdémica y de lucha de clases acorde a esta orientacion; por ejemplo,
_cuando el autor se refiri¢ a las expediciones espafiolas desde Cuba a tierras continentales en el
siglo XV, sefiala que “todas estas empresas sc¢ organizaban cooperativamente, como cualquiera
negociacién comercial >

En el relato de la conquista se resalta la valentia de los mexicas y la crueldad de los espafioles.
No obstante, los personajes sobresalientes de este periodo, Cortés y Cuauhtémoc, no son ni
alabados ni denostados por el autor cn forma excesiva. La religion y la Iglesia cat6lica son por lo
general atacadas a lo largo de toda la obra, a excepcion de breves comentarios sobre la labor de
determinados personajes: Bartolomé de las Casas, Pedro de Gante, Motolinia, etc.

Es de sorprender el concepto de nacién que maneja este autor cuando se refiere a los aztecas,

pues no lo fundamenta en otra cosa mas que en la libertad:

* Esta obra formaba parte de la Coleccién de Textos de Historia para las Escuelas Primarias Mexicanas, dirigida por el
historiador Luis Chdvez Orozco. )
% Jorge de Castro Cancio, Historia patria, México, Ediciones Aguilas, 1939, p. 43.
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Con todos los defectos que pudo haber tenido la organizacion politica de los aztecas, justo es
mencionar que tendian a la formacion de una gran nacion por medico de las conquistas, pucs
si bien es cierto que cargaban de tributos a los pueblos vencidos, también es verdad que los
dejaban en libertad para gobernarse y conservar sus costumbres y religion, asi como su
comercio con los pueblos vecinos.'®
Sobre ¢l comicnzo del periodo colonial Castro afirma: “Los pueblos no catdlicos si podian ser
esclavizados™, v hace notar que los pueblos indigenas sometidos a los aztecas pasaron de un
régimen de sumisién despético a otro intolerante, crucl ¢ inhumanamente cxplotador.’® Dos
parrafos ilustrativos sobre su opinién acerca de la herencia religiosa de la colonia son los

siguientes:

Las religiones de los indios eran idolatricas y crueles por los sacrificios, pero no intolerantes,
porque los pueblos vencidos podian seguir con sus creencias libremente; y aunque los
primeros misioneros amorosamente inculcaron a los naturales el sentimiento cristiano de un
Dios bondadoso y clemente, cuya devocién mucho consolé la desgracia de su miserable
esclavitud, se les dejaron muchas supersticiones y se les fanatizo, torciendo la fe de Cristo.

Se fomento la idolatria con el culto de las imagenes de los santos, supliendo a Tonantzin,
Tlaloc y Huitzilopochtli, etc. Los pobres indios tras la esclavitud material del trabajo,
cayeron con la religién en una completa esclavitud moral. '

Otra causa de la esclavitud de los indios se encuentra para Castro en el horror que inspiraba a los
espafioles el trabajo, pues al reconocerse como vencedores, “se atribuyeron el derecho de vivir sin
trabajar a costa de los indigenas.”m?’

La descripcion de la época colonial le sirve al autor para enlazar algunas situaciones de ese
periodo .con logros posrevolucionarios: ¢l despojo a los indios de sus tierras después de la
conquista con el reparto agrario, y el hecho de que las minas pertenecieran al rey como antecedente

de la nacionalizacién del subsuelo para ‘evitar su explotacion en perjuicio de los intereses

nacionales.

1 rbid, p. 112.
9 1bid, p. 69.
"2 fbid, p. 70.
193 Ibid, p. 80.
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Sin embargo, también aparecen en la Hisforia patria comparaciones de caricter negativo: los
artesanos coloniales eran duefios de sus herramientas de trabajo, mientras que los obreros actuales
no son duefios mas que de la fuerza de sus brazos, son asalariados que dependen de un patron. Esta
observacién le sirve al Profr. Castro para explicar los regimenes de produccién en relacién con la
evolucién de los instrumentos de trabajo.

La animadversién hacia la-Iglesia la expresa describiendo en forma detallada el origen de la
riqueza del clero, su egoismo y oposicion a toda reforma que afectara sus intereses. Después de
describir ia situacidn de las clases sociales novohispanas, Castro resalta que las organizaciones
religiosas eran las que sacaban enormes ventajas de todas:

A los puebloé indigenas de régimen comunal les arrebataban casi la totalidad de sus
productos; a los gremios de artesanos les quitaban las rentas de las cofradias en que se
hallaban organizados; a los terratenientes y capitalistas les exigian la décima parte de sus
productos, y a todos juntos les pedian limosnas, mandas, donaciones y les apremiaban con las

obvenciones parroquiales; sin embargo, no habia solidaridad en el clero, pues el Alto Clero
formado por espatioles se sobreponia al Bajo Clero formado por criollos y mestizos.'®

Con la descripcion del movimiento de independencia, comienza el sefialamiento de ciertas figuras
como representativas de determinado periodo. Al hacer la divisién de este movimiento en tres
etapas, -iniciacién, organizacién y consumacién-, Castro indica que Hidalgo representa la de
iniciacién, Rayon la transiciéon entre la primera etapa y la segunda, Morelos la de organizacidn,
Mina la transicion entre la segunda y la tercera, e [turbide y Guerrero la de consumacion.

Estas figuras le merecen al autor juicios diferentes. No pudiendo olvidarse de la cuestion clasista,
Castro hace notar a sus lectores que Hidalgo y Rayon eran criollos y por este hecho representaban
los intereses de esa clase social. AGn con estas obsefvaciones, Hidalgo es el Padre de la Patria y el

haber promulgado un decreto de abolicién de la esclavitud, le da de por si encumbrada gloria. En

'% Ibid, p. 106.
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cuanto a Rayon, se menciona como epopeya su retirada de Saltillo a Zacatecas y se sefiala que
organiz¢ la primera junta de gobierno revolucionario.

Morelos es considerado representativo de oprimidos y explotados. Su pensamiento es sintetizado
y cncomiado como lo mas avanzado de su tiempo, porque “Morclos tienc la gloria de ser un
precursor ¢n la lucha de la igualdad social, por medio de la abolicién de la esclavitud... y el
reparto de tierras.”’%

Castro indica los errores de fturbide, inclinandose mucho mas por la figura de Guerrero. An asi,
juzga injusta la muerte del primer emperador de México:

Mas tarde, el Congreso, con una pasion cruel e innoble decretd que Iturbide estaba fuera de la

ley, olvidando que este hombre ambicioso, con todos sus defectos y responsabilidades, nos

dio Ia Independencia, y fue con Guerrero el libertador de México.!*®
Mas adelante, cuando relata los avatares del México independiente, da una vision rigida de
federalistas y centralistas, a los que cataloga como defensores, los primeros, del régimen
semiburgués, y los scgundos del semifeudal. Sin embargo, hay que mencionar que el Profr. Castro
le dedica a la figura de Lucas Alaman varios parrafos, como hombre destacado del centralismo, y
aun cuando no deja de advertir que le prcocupaba la produccidon y no los problemas de los
trabajadores, enumera las acciones progresistas que realizo. Santa Anna es el representante de esa
etapa funesta. En la guerra contra Estados Unidos, los Nifios Héroes son para Castro los que salvan
el honor de los mexicanos:

El sacrificio de los héroes-nifios y el de tantos actos de valor y entereza de nuestros soldados,

hablan muy alto del honor nacional y lavan la mancha con que la torpeza y falta de

patriotis%;) de Santa Anna y otros gobernantes ensuciaron una dolorosa pagina de nuestra
historia.

%5 tbid, pp. 150-151.
1% 1bid p. 170.
"7 Ibid, p. 197.
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Cuando aborda el tema de la Reforma, Castro Cancio resalta las consecuencias ncgativas para los
campesinos, al suprimirse la propiedad colectiva de la ticrra. No obstante, “la obra de los hombres
de esta época gloriosa de nuestra historia es muy grande porque dio fucrza a una nueva etapa de
progreso y de libertad, y disminuyé la despética intervencion de la Iglesia en todos los asuntos de
la vida nac:-ional.””"ls De esta manera, son varios los personajes mencionados como sobresalientes
en este periodo, tanto civiles como militares. Sobre Benito Judrez escribio:
La Constitucion y las Leyes de Reforma se impusieron a las viejas ideas del Partido
Conservador, gracias a la energia indomable del indio zapoteca, Benito Juarez, y mas tarde sc¢
salvé la Repiblica triunfando de la Intervencidn y el Imperio por la constante, abnegada y
heroica resistencia del gran liberal oaxaguefio.
Colombia lo habia proclamado “Benemérito de América”. '®
Los servicios que Porfirio Diaz prestd para la defensa de México durante la intervencion francesa,
son sefialados en la Historia patria. Después, su dictadura es descrita detallando los grandes
petjuicios ocasionados al Ipueblo: “Se obtuve un gran progreso material, pero a costa de muchas
desventajas para la Nacion.” Asimismo, sobre la politica porfiriana de conciliacién con el clero,
Castro dice que “echd abajo los ideales de Judrez, Ocampo y Lerdo, y sc olvidé la sangre que
durante diez aiios derramé el pueblo.”''°
Las figuras destacadas de la Revolucion son Madero y Carranza, ain cuando Castro menciona a
varios personajes que secundaron y encabezaron diversos grupos revolucionarios. Cuando alude a
Emiliano Zapata, consigna que fue seguido “por multitudes de campesinos que ansiaban tierras,
porque ya estaban cansados de ser esclavos de los hacendados del Estado de Morclos.”!!!

Francisco Villa no deja de ser uno entre muchos que apoyaron a Madero y después se opusieron al

usurpador Huerta. La mencidn especial que le dedica Castro fue para referirse a su rebeldia contra

"% Ibid, p. 209,

' 1bid p. 235. k!

'° Ibid, p. 242. BIBLIOTECA

W 1bid, p. 247. “LUIS CHAVEZ OROZCO'

Instituto de
Investigaciones Histérir
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Carranza y al castigo que le aplicé Alvaro Obregén en distintas ciudades, lo que consolidé cl
régimen constitucionalista.

La obra de la Revolucién se refleja en la Constitucion de 1917 y en la accion de los distintos
gobiernos: Carranza es “el iniciador de la Revolucién Social Mexicana™''? Alvaro Obregén “sc
distinguié por llevar a la practica el me¢joramiento de los trabajadores y la iniciacién de los repartos
de tierras™;'” Plutarco Elias Calles fue “sucesor del Gral. Obregén y continuador dc su
politica™;''* Emilio Portes Gil “fue notable por su serenidad, honradez y revolucionarismo™;'" de
Abelardo Rodriguez elogid sﬁ mesura, talento y energia para sortear las dificultades y, por dltimo,
el gobiemo de Lizaro Cardenas “se¢ ha distinguido por su politica hacia la liguidacion del
capitalismo, con energia, inteligencia y pa‘sric:)tismo.”I 16

La educacién posrevolucionaria, dice Castro, esta libre de la influencia tirdnica de la religion a
fin de preparar a la nifiez para hacer buen uso de la libertad de conciencia. “La escucla socialista
formarda en los estudiantes una idea precisa del trabajo, y se les educara racionalmente para que
estén preparados para la lucha de clases y sean ftiles a la sociedad.”’ "’

Castro expreso en algunos pasajes cierta idea f-atalista sobre los acontecimientos historicos. Al
mencionar la indisciplina y el impulso irreprimibie de las masas populares durante ¢l movimiento
de independencia, que lucharon sin la orientacion de un plan politico, social o militar, escribié:

“Quizd asf tuvo que ser, y ese es ¢l resultado de todo movimiento popular.”''®

Respecto de
Hidalgo como jefe militar indicé:

Hidalgo se hizo seguir por enormes multitudes de gentes que no podia controlar; carecia
personalmente de conocimientos y dotes militares, debiendo desde un principio haber puesto

Y2 Ibid, p. 249.
13 Ibid, p. 251.
% fbid, p. 255.
'3 Ibid, p. 259.
Y€ 1bid. p. 267. ! subrayado es nuestro.
"W Ibid, p. 261. El subrayado es nuestro.
U8 1bid, p. 145.
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el mando militar en manos de Allende, pero esta etapa era de apostolado y de siembra; por
eso los acontecimientos se desarrollaron como fueron y no como debieron ser. i
El destino de México que imaginé el Profr. Jorge Castro como el que debia de haber sido, tiene
que ver con la pérdida de territorio mexicano y lo que csto significé para que Estados Unidos se
engrandeciera y tuviera un lugar destacado durante la primera guerra mundial, lugar que debié
corresponderle a México:
Si para México la suerte hubiera sido otra por la pericia de sus gobiernos y el acierto de su
politica colonizando Texas, si los conservadores en vez de luchar por conservar su odiosa
situacion de explotadores, hubicran pensado como verdaderos patriotas, otro hubiera sido ¢l

destino de México y quizd ofra la resolucidon del problema del mundo, durante la guerra
europea.'*

En la expresion “escucla socialista” confluyeron un gran nimero de perspectivas de
interpretacion mantenidas por los distintos actores de la sociedad mexicana de la época:
autoridades gubernamentales y educativas, maestros, padres de familia, alumnos, clero,
trabajadores, prensa, etc., mediatizadas por el contexto local, nacional ¢ intcrnacional; y dentro de
esa marafia de puntos de vista es significativo para este trabajo resaltar las principales tendencias
que s¢ manifestaron en la politica educativa del Estado, porque mas alld de su impacto real,
expresan concepciones que tuvieron posibilidades de influir en la sociedad, y que dejaron un rastro
que marcé de una u otra manera acciones futuras.

Los textos revisados son una muestra de la diversidad de interpretaciones que se le dieron a este
proyecto educativo dentro de la misma esfera oficial, pero también es posible encontrar en ellos
un hilo conductor gue los une de una manera u otra, a pesar de las divergencias.

La tendencia principal, y que aqui es de gran interés, la constituye el propdsito dec avivar el

nacionalismo a través de varios caminos: el fortalecimiento de la cultura nacional, -para el gue la
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12 tbid, p. 198,

123



practica y aprecio de las artes populares cra fundamental-; el fomento a la organizacion y la
inculcacion de un espiritu cooperativista; convencer sobre la importancia del desarrollo técnico,
resaltando la funcion de los trabajadores manuales y promoviendo c¢n primer lugar la educacion
técnica como la mejor manera de alcanzar el progreso nacional a través de un mayor
aprovechamiento de los recursos disponibles; el conocimiento de la historia patria a partir de una
vision econdmica y de lucha de clascs en la que resalten los personajes que se distinguieron por
defender un proyecto que beneficiara a las clases desposeidas, por sus acciones ¢n bien del
progreso del pais o en defensa de la independencia o soberania nacional. En este sentido, el punto
de vista bajo el que se examina la actuacion de los grandes personajes sigue siendo csencialmente
liberal, pero matizado con una perspectiva econémica y clasista.

Otra orientacién que es posible distinguir es el interés particular por potenciar ¢l desarrollo del
campo, lo cual es muy l6gico en una sociedad que cra mayoritariamente rural. Lo més fuerte de la
artilleria ideol6gica en los planes de estudio estaba dirigido a las escuelas rurales, y en su obra
Carlos Trejo afirmé que era en el campo donde residia el alma nacional.

La conviccion de que el progreso del pafs estaba en el mejoramiento de las téenicas y métodos de
produccion, iba acompafiada de 1a idea de que sc¢ lograria la emancipacién dc los trabajadores a
través de la lucha contra el capitalismo (o imperialismo). Es ilustrativo el comentario que realiza el
Profr. Jorge de Castro sobre la gestion cardenista, aludiéndola como de liquidacion del
capitalismo.

A pesar del lenguaje utilizado en planes de estudio y libros de texto -impregnados de conceptos
del materialismo histérico-, y dc la asunciéon de una postura que mas que anticlerical, era
antirreligiosa, se desarrolld otro enfoque respecto no sélo de la educacidn, sino de los distintos
ambitos de la vida nacional que se fundamentaba en la Constitucion politica emanada del

movimiento revolucionario. Esta tendria que scr ¢l eje bajo el cual debia interpretarse y
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construirse ¢l tipo de socialismo que seria acorde a la sociedad mexicana, es decir, los anhelos
populares expresados en la carta magna de 1917 deberian ser la brijula para el desarrollo de un
“socialismo mexicano” que no buscaba ser la copia de un sistema implantado en alg(n otro pais,
sino que perseguia la total realizacion de las reivindicaciones de la clase trabajadora del campo v
de la ciudad, asi como el rescate cultural popular y el avance técnico fundamentado en la
organizacion y el cooperativismo.

Este enfoque fue el que en definitiva subyacia en los programas del gobierno cardenista ya que,
no obstante la retérica utilizada, no tenia interés en “liquidar el capitalismo”. Ante una reforma que
sonaba muy radical en el discurso, podrfa haber varias reacciones, menos de indiferencia. Si bien
en algunas regiones hubo resistencia activa, al grado de que el gobierno federal llegd a temer un

rebrote del conflicto cristero,!*!

en otras el apoyo que recibid tuvo que ver con la actividad
desarrollada por los macstros a favor de la lucha campesina por el reparto de ticrras y por
organizarlos a ellos y en general a los trabajadores en agrupaciones que tuvieran capacidad de
gestion, dentro de ia politica corporativista del periodo.

Efectivamente, no hay duda de que un sector tanto del magisterio como de los campesines y
obreros, se entusiasmd con esta propuesta y creyd que verdaderamente se avecinaba un futuro
promisorio donde los trabajadores superarian sus carencias mejorando ostensiblemente su nivel de
vida.

La escucla soéialista, aunque plagada dc conflictos y malos entendidos, forma parte de un
periodo de la historia de México durante el cual el contexto internacional y la necesidad de cumplir
con las promcsas revolucionarias hechas a los trabajadores, fucron propicios para elaborar un

discurso inédito que no ha vuelto a rcpetirse posteriormente. Sobre el fin del cardenismo,

escribieron Héctor Aguilar Camin y Lorenzo Meyer:

121 yéase Susana Quintanilla y Mary Kay Vaughan, op. cit.
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Al entregar la Presidencia, el partido del gobierno seguia sosteniendo que la lucha de clases
era el motor del desarrollo histérico y que la meta ultima de la Revolucién era construir una
sociedad en donde los instrumentos de produccion estuvieran bajo el control directo de los
trabajadores. El ejido, las cooperativas y la propiedad cstatal debian ser los ejes ccondmicos
y sociales del México nuevo. Sin embargo, las fuerza contrarias al proyecto cardenista iban
en ascenso dentro y fuera del pais, y a finales de 1940 era un proyecto en clara condicién
defensiva,
Cuando el general Avila Camacho asumid la presidencia era claro para muchos que el
camino hacia la construccion de un “socialismo mexicano™ habia terminado. Con €l correr de
los afios se atianzaria la idea de que al finalizar el sexenio de Cardenas, habia llegado
también a su fin la Revolucién Mexicana.'*

Después de concluido este periodo, fue notorio ¢l cambio de dircceion que sufrié la educacién. Si

bien la reforma al articulo 3° constitucional se realizé hasta 1946, desde el principio de la gestion

avilacamichista se fueron tomando medidas que frenaban el radicalismo expresado hasta entonces.

Sin embargo, ain con las criticas desatadas contra el proyecto educativo socialista, los libros de
texto elaborados y autorizados para cumplir con esta orientacién perduraron por varios afios mas,
coexistiendo con otros que fueron escritos con un enfoque mas propicio para promover la unidad
nacional.

Los textos “marxistas” no fueron el tnico legado de la escuela socialista, también lo fue el
afianzamiento del control federal sobre la educacién, necesario para extender una vision Unica de
nacion a todo ¢l territorio mexicano. Y algo mas: los programas de estudio bien estructurados —por
lo menos en el papel- disefiados para estar acordes a este enfoque, tuvieron que constituir una base

para los que se elaboraron después, al ser los primeros trazados desde la instancia federal para

adoptarse cn todo el pais, segin las nuevas atribuciones otorgadas por la Constitucion.

'2 Héctor Aguilar Camin y Lorenzo Meyer, A la sombra de Ia revolucién mexicana, México, SEP, 1997, p. 185.
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_ CAPITULO I
MI LIBRO DE CUARTO ANO. HISTORIA Y CIVISMO: EL IDEAL DE UNIDAD
NACIONAL PLASMADO EN EL PRIMER LIBRO DE TEXTO GRATUITO DE
HISTORIA DE MEXICO

El proposito de este capitulo es analizar el primer libro de texto gratuito y obligatorio de historia
de México, que representé la culminacién del proceso iniciado con la creacion de la Secrctaria de
Educacién Publica ¢n 1921, mediante ¢l cual el Estado mexicano fue ejerciendo cada vez mas un
control centralizado sobre la educacién como el medio mds eficaz para crear y fortalecer una
vision nacionalista, al inculcar en los cscolares unos valores determinados, cuya base fue el “amor
a la patria”, -del cual se desprenderian otros que sc dccian necesarios para una convivencia
respetuosa y responsable- y una conciencia de identidad para unificar a los mexicanos més alla de
las diferencias socioculturales y éinicas.

La importancia de este hecho es invaluable, ya que la cdicidn y distribucion de un libro de
historia gratuito y obligatorio en todas las escuelas de la Republica, tanto oficiales como
particulares, le permitia al Estado cristalizar el viejo anhelo de homogeneizar a la sociedad en
torno a la pfomocién de la imagen de una nacion quc se fuc perfilando, a través de luchas y
transformaciones, como liberal y democrética, de manera que cumpliera con las expectativas dc
todos los mexicanos, ignérando sus diferencias.

Un valor se puede definir como “una prioridad significativa en la vida de una persona, que es
elegido entre otras prioridades, segiin dicho valor, se interactia y, en consecuencia se refleja en su

vida cotidiana”.! En este sentido, a través de la ensefianza de la historia nacional el Estado ticne

como uno de sus propositos principales el de infundir valores acordes a una determinada idea de

! Marta Valtierra y Silvia Guadalupe Ordaz, “Apuntes para el diagnostico de valores en educacion media superior” en
Leticia Santacruz Oros (coordinadora), Educacion, Estado y Sociedad, (iuanajuato, Universidad de Guanajuato,
Instituto de Investigaciones en Educacién, 2004, p. 194.
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nacién, los cuales tendrian que manifestarse en conductas tendientes a buscar ¢l bien comin y la
continuidad de la vida democritica e¢n que sc funda un pais que s¢ autonombra liberal, democrético
y republicano.

Los elementos bajo los cuales se fundamenta la identidad nacional en el libro de texto, los
valores civicos y éticos que se promucven, y los factores alrededor de los cuales se fomenta el
desarrollo de sentirnientos nacionalistas, son los puntos Gltimos a identificar como resultado de
este analisis, para lo cual se ha procedido a sefialar los hechos y acontecimientos seleccionados por
la autora para construir su relato, asi como las lineas de interpretacion subyacentes a los mismos.

Durante el tiempo que estuvieron vigentes los primeros libros de texto gratuitos correspondientes
al Plan para cl Mejoramiento y Expansion de la Escuela Primaria (Plan de Once Afios), se
sucedieron los periodos presidenciales de Adolfo Lopez Matcos —que fue su iniciador-, Gustavo
Diaz Ordaz y Luis Echeverria Alvarez, siendo este Gltimo quien promovié una nueva reforma

educativa, dandole fin al proyecto educativo implementado por Lopez Mateos.

Contexto educativo en el que se editan los primeros libros de texto gratuitos
Cuando Adolfo Lopez Mateos asumid la presidencia de México en 1958, el modelo d¢ una
educacién para la unidad nacional iniciado en 1940 con Manuel Avila Camacho, -después de las
escisiones y conflictos motivados por la educacion socialista del periodo cardenista y en un
contexto internacional de guerra- continuaba vigente en forma implicita, atin cuando el lenguaje
politico habia sufrido modificaciones:
El sistema educativo nacional debe asemejarse menos a una pirdmide, en cuya base se
encuentra la masa que s6lo estudia las primeras Ictras y en cuya cuspide se halla la minoria
que se gradia en las profesiones y se especializa en las ciencias. Es mds deseable que mayor
namero de poblacién reciba mayor calidad de conocimientos para el aprovechamiento que la
era técnica en que vivimos exige en beneficio propio y mejoramiento comun.
...Por la educacion debe llegarse a la libertad, al trabajo y a la solidaridad humana. La

educacion no es un insirumento de preparacion egoista. La escuela debe entenderse, elia
misma, como una comunidad viva dentro de la sociedad ¢n general.
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...Nuestro sistema educativo no debe proporcionar al individuo solamente el conocimiento
del mundo y sus problemas, sino muy especialmente, de nuestras tradiciones para vincularlo
mejor con nuestro pais, a fin de que posea a la vez, una mentalidad comprensiva de lo
umiversal y apasionada de lo nacional y pueda luchar porque todos los hombres reciban los
frutos de la civilizacion y la cultura.’

Como sc aprecia en las palabras del entonces todavia candidato a la presidencia de México, la
Secretaria de Educacion Pablica, a 36 afios de su fundacion, estaba lo suficientermnente consolidada,
lo que se demostraba con un “sistema educativo nacional” reglamentado y formador de alumnos de
todos los niveles. Sin embargo, en este mismo discurso se reconocen las desigualdades que el
mismo sistema estaba generando, no sélo por la gran distancia entre la oferta educativa y la
demanda dec la poblacidn, sino por la imposibilidad de muchos padres dc familia de costear tos
utiles escolares, -entre ellos los libros que los maestros solicitaban- no se diga en un nivel superior
o medio superior, sino en ¢l nivel primario.

Asi la situacidn, las condiciones eran propicias para dar un paso muy importante en la educacion
publica: la creacion de un organismo gubernamental encargado de editar y distribuir gratuitamente
los hibros de texto a todos los alumnos de todas las escuelas primarias existentes en el pais.

Esta iniciativa superé con mucho la del periodo cardenista, cuando se cre6é la Comision Editora
Popular en 1935, y quc tenia como fin editar y vender a bajo costo, o incluso distribuir
gratuitamente, los libros de texto que muchas familias mexicanas no tenian la posibilidad de
adquirir cn las librerias.l En esa ocasién no sc dio continuidad a los trabajos de la Comisién
despuc¢s de concluido el sexenio cardenista y ésta quedd inhabilitada habiendo dado como
resultado la publicacién de dos serics de Libros: Simiente para escuclas rurales y SEP para ¢scuelas
urbanas. Posteriormente hubo otras iniciativas, tendientes a abaratar los libros para los obreros y

campesinos.

? Discurso pronunciado por Adolfo Lopez Mateos el 4 de febrero de 1958, durante su campafia electoral. Citado en
Isidro Castillo, op. cit, Tomo §, p. 23.
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que el articulo constitucional alude especificamente a los siguientes valores, que por cste hecho
coloca por encima de cualquier otro valor no mencionado en €l: amor a la patria, solidaridad

internacional, independencia, justicia, fraternidad ¢ igualdad.

El Plan de Once Asios y la creacion de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos
{(Conaliteg)

El presidente Lopez Mateos y su brillante Secretario de Educacién, Dr. Jaime Torres Bodet,’
implementaron el Plan para el Mcjoramiento y Expansién de la Escuela Primaria, mejor conocido
como el Plan de Once Afios.

Este respondié al fuerte interés gubernamental por extender en un grado significativo las
escuelas primarias a dreas en las que se carecia de ellas, pues segtn datos estimados, en 1959 habia
3°098,016 de nifios que no recibian educacion primaria. De esta cantidad se descontaron los que

tenfan fuertes dificultades econdmicas o padecian alguna enfermedad, “ya que, por los medios

> Jaime Torres Bodet (1902-1974), nacié en la ciudad de México el 17 de abril de 1902. Estudié en la escuela
Normal, Nacional Preparatoria (ENP)} (1913), Nacional de Jurisprudencia (1915) v en la Faculiad de Altos estudios,
estas iitimas pertenecientes a la Universidad Nacional de México (UNM). En 1920 fue secretario de la ENP e impartié
catedra de literatura en el mismo plantel. José Vasconcelos, rector de la UNM lo nombré su secretario particular en
1921. Posteriormente, siendo Vasconcelos Secretario de Educacion, lo nombréd Jefe del Departamento de Bibliotecas,
cargo que ocupd de 1922 a 1924. En 1925 es nombrado secretario particular del secretario de Salubridad, Bernardo
Gastélum. Ingresé al Servicio Exterior por oposicion en 1929, donde ocupard diversos puestos. Avila Camacho lo
nombra subsecretario de la misma secretaria y posteriormente Secretario de Educacion Piiblica (dic. de 1943-nov. de
1946). Regresa a Relaciones Exteriores para ocupar el cargo de secretario de diciembre de 1546 a noviembre de 1958,
cuando renuncia para ocupar por cuatro ailes, el cargo de director general de la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), en donde realiza una actuacién destacada. Con ¢l gobierno de
Adolfo Loépez Mateos Torres Bodet regresa a dirigir la Secretaria de Educacién Publica, cargo que ocupd hasta
finalizar el sexenio en 1964. Durante su primera gestion promovié la campafia Nacional contra el Analfabetismo
{1944-1946), estableci¢ el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio (IFCM) y el Comité Administrador del
Programa Federal de Construccion de Escuelas (CAPFCE) ambos en 1944. Su segunda gestion fue también destacada:
impulsé y puso en marcha el Plan para la Expansion y el Mejoramiento de la Educacion Primaria, mejor conocido
como Plan de Once Afios, pues llegaria hasta 1970; instituyé el libro de texto gratuito para la educacién primaria,
instalé los primeros 30 centros de capacitacion para el trabajo industrizl y mandé construir los museos de Antropologia
y de arte Moderno. Miembro de [a Academia Mexicana de la Lengua. Su obra comprende lo mismo poesia; que
ensayos y estudios literarios o novelas y relatos y prélogos y traducciones. José Rogelio Alvarez (Dir,), Enciclopedia
de México, T 13, México, 1988, pp. 7796-7798.
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puramente educativos, no estaba al alcance del Estado hacerlos ingresar o reingresar a la escuela.”®
De esta manera, s¢ estimo la demanda posiblec a atender con la implementaciéon del plan a
1°700,000 nifios.

Este diagnostico evidencid el principal problema educativo, paralelo a la cscasez de oferta: ¢l
grado clevado de deserciéon. Por cada mil alumnos inscritos en €l primer grado de primaria, sélo
uno lograba obtencr algan titulo, -después de los dicciséis afios requeridos- ya fuera universitario o
técnico. En el nivel de ensefianza primaria, de cada cien nifios inscritos en 1946, 77 abandonaban
sus estudios, lo que arrojaba una eficiencia terminal del 23% en el medio urbano, ya que ¢n el
medio rural era todavia mds grave este problema.’

Una de las causas frecuentes por la que los alumnos se veian imposibilitados a permanecer en la
escuela, cra la carencia de libros de texto, debida a los recursos econémicos exiguos de los padres
de familia. Este problema preocupaba cn forma especial al presidenic de la Republica y al

Secretario de Educacion®

, -un vasconcclista que ocupaba por segunda vez el puesto, despu€s de
doce afios- lo que a la postre dio lugar, a tres dias de haberse iniciado ¢l Plan de Once Afios, a la
creacion de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos (Conaliteg) el 12 de febrero de
1959.

La justificacion principal para la creacién de este organismo fue la contradiccién que

representaba poseer un marco legal que definia a la educacién primaria como gratuita, y por otro

¢ Palabras expresadas por la comision encargada de elaborar el proyecto del plan, probablemente como una
justificacién ante la imposibilidad del Estado de atender las necesidades de esa parte de la poblacién escolar con una
Eroblemética mayor. Isidro Castillo, op. cit., p. 32.
Idem.

* Segun Juan Herndndez Luna —futuro Secretario de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos- la
preocupacion de Adolfo Lépez Mateos sobre este asunto se remontaba a 1933, afio en que sometid a la consideracidn
del General Lazaro Cérdenas la creacion de una editorial que produjera libros escolares y los vendiera a precio de
costo, lo que al aceptarse dio lugar a la creacién de la Comisién Editorial Popular. Juan Herndndez Luna, La Comision
Nacional de los Libros de Texto Gratuitos en el sexenio del Presidente Adolfo Lopez Mateos, Morelia, Universidad
Michoacana de San Nicolds de Hidalgo, 1986, p.23. En cuanto a Jaime Torres Bodet, él mismo narra en sus memorias
que desde su primer gestion como Secretario de Educacion en 1944, le preocupé la cuestién de la incompatibilidad de
una educacién primaria gramita y obligatoria ¥ la exigencia hacia los alumnos de adquirir libros —muchas veces
mediocres- de precios cada vez mas elevados. SEP/Conaliteg, Jaime Torres Bodet, 1902-2002, disco compacto
conmemaorativo.
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por que los libros que entregue a los nifios nuestro Gobiermo sean dignos de México, y no
contengan cxpresiones que susciten rencores, odios, prejuicios y estériles controversias™.!!

Dentro del contexto nacional de la época sobresalen como un punto importante las relaciones
entrc la Iglesia catélica v el Estado, que durantc muchos afios habian sostenido una lucha por el
control de las masas, no sélo manifiesta en ¢l &mbito politico, sino a través de la escucla. A ambos
les quedaba muy claro que para lograrlo habia que controlar la educacion det pueblo. Por otro
lado, se vivia un deterioro del consenso nacional alcanzado mediantc la politica corporativista del
Estado de periodos anteriores, y era menester que éste, siendo liberal y laico, redondcara sus
estrategias de manera que estuvicra en posibilidad de adoctrinar a los futuros ciudadanos con los
ideales de la Revolucion."

Sin embargo, asestar un golpe contundente a las pretensiones clericales de dominio, no tenia que
implicar necesariamente su dcsprestigio o la continuacion indefinida de conflictos, sino que el
gobierno se daba cuenta de la importancia de proporcionar una base de respeto y tolerancia a la
unidad nacional'®, y es en este sentido que se interpretan las palabras de Adolfo Lépez Matcos.

La persona que recomendé €l Secrctario de Educacién para que dirigiera a la Comisién —cuando
todavia no sc creaba- fue al escritor, periodista y exvillista Martin Luis Guzmén'®. Precisamente
fue él quien redacté ¢l decrcto que instituia a este organismo y quien lo dirigié por dieciocho afios.
Los demas micmbros de'la Comision fueron Arturo Armdiz y Freg, Agustin Arroyo Ch., Alberto
Barajas, José Gorostiza, Gregorio Lopez y Fuentes y Agustin Yafiez.'® Los asesores técnicos

fucron los maestros Soledad Anaya Solorzano, Rita Lopez de Llergo, Luz Vera, Dionisia Zamora,

"' Ibid, p. 28.
2 Ana Cristina Avila y Virgilio Mufioz, op. cit., p. 64.
' El gobierno era consciente de la importancia del Estado como mediador entre distintas posturas, no sélo la que tenia
que ver con religidn, sino también con posiciones politicas radicales, como las que llevaron a la reforma educativa del
ﬂeriodo cardenista.

Ver supra capitulo 11, nota 8, p. 74.
% En palabras de Isidro Castillo, refiriéndose a ellos: “un historiador valioso, un politico experto, un matemadtico de
sabiduria reconocida, un gran poeta y dos novelistas muy afamados.” Isidro Castillo, op. cit, tomo 5, p. 44,
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Arquimedes Caballero, Celerino Cano, Isidro Castillo, Ramdn Garcia Ruiz, Jestis Ma. Isafas y Luis
Tijerina Almaguer. Como representantes de la opinion publica sc nombraron a los directores de
los diarios capitalinos mas difundidos: Ramoén Beteta, Rodrigo de Llano, José Garcia Valscca,

Miguel Lanz Duret y Mario Santaella. '

Mi libro de cuarto afio. Historia y civismo

Ya instituida la Conaliteg, sc procedié a convocar a un concurso para la elaboracidn de los libros
que s¢ utilizarian por primera vez como textos gratuitos y obligatorios por todas las cscuelas
primarias piblicas y privadas del pais. Para este efecto, se publicaron las bases del concurso y se
elaboraron normas y guiones técnico-pedagdgicos a que deberian sujetarse los interesados en la
claboracion de libros y cuademos de trabajo a utilizarse en los seis grados dc educacidn primaria.
El compromiso gubernamental era dotar a todos los nifios de libros de texto para el ciclo escolar de
1960, en sus dos calendarios.'’

En el caso del libro de Historia para cuarto afio —dcdicado a la historia de México desde la
conquista hasta ¢l periodo d¢ Lépez Mateos-, la convocatoria solicitaba la redaccion de Mi Libro y
Mi Cuaderno de Trabajo de Cuarto Afio, sceciones de Lengua Nacional e Historia y Civismo; ¢s
decir, quien deseara participar cn la materia de Historia y Civismo, tendria que elaborar un trabajo
que incluyera también la écccién de Lengua Nacional.

Se presentaron dos obras, pero el jurado, presidido por don Alfonso Reyes, declard inadmisibles
ambas en su seccidn de Historia y Civismo por los errores de informacién historica y geografica,

por la omisién de hechos y personajes importantes y por la presentacion tendenciosamentce

reaccionaria que oculta “los verdaderos acontecimientos” y da una idea e¢quivocada de ciertos

® Idem,
7 Habia dos tipos de escuelas: las de calendario tipo “A”, que iniciaban los cursos en febrero y terminaban en
noviembre, y las de tipo “B" en las que los cursos arrantcaban en septiembre y concluian en junio.
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personajcs. Por cstas razones, y porque no respondian los textos ni al espiritu ni a los criterios de
los guiones técnico-pedagdgicos de la convocatoria, s¢ declard desierto ¢l concurso'®,

Scgun lo cstipulado en el articulo 2° del decreto de creacion de la comisidn, ésta estaba facultada
para proceder a la edicion de los libros si el procedimiento de concurso fucra insuficicnte, De csta
manera, Martin Luis Guzman s¢ vio en la necesidad dc buscar a una persona que a su juicio
cstuvicra capacitada para realizar tan importante tarea. En cste caso —ya que no fue ¢l anico-
encomendd la redaccién de este libro a la profesora Concepeién Barrdn de Moran'®, que tenia la
especialidad en Historia de México. El propio don Martin revisé cl original antes de pasartlo a la
imprenta. Habia un enorme interés en que todos los libros de texto fueran de una calidad superior a
la de los comerciales, y que cumplicran con los propésitos que scgin la Conaliteg debian lograr
los libros de texto gratuitos editados por ella, expresados en el siguiente articulo del decreto:

ARTICULO 3°.- Formaran la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos:
I.- Un Presidente, un Secretario General y scis Vocales, capaces de cuidar que los libros cuya
edicion se les confia tiendan a desarroiiar armonicamente las faculiades de los educandos, a

prepararlos para la vida practica, a fomentar en ellos la conciencia de la solidaridad humana,
a orientarlos hacia las virtudes civicas y, muy principalmente, a inculcarles el amor a la

** Juan Hernandez Luna, op. cit.,. p. 129.

' La Profra. Concepcion Barron Merino nacid en diciembre de 1908 6 1909 en el pueble de Comonfort, Guanajuato.
Sus padres Juan v Carlota tenian un rancho en las afueras del pueblo camino a San Miguel de Allende. La vida del
pueble era muy sencilla, se movia al ritmo de las fiestas religiosas, en éstas los rancheros bajaban a la localidad a misa
y al mercado. Concepcidn hizo sus primeros estudios en la casa de una maestra muy dedicada. Puesto que mostraba
interés por el estudio, sus padres a una edad temprana la mandaron a la ciudad de México para continuar su formacion,
probablemente al nivel de secundaria. Finalmente toda la familia se fue a la ciudad de México, ya que su padre Juan
Barron Vizquez fue nombrado al Congreso XX VI por el estado de Guanajuato. Ya con su famifia en la ciudad, ella
continud sus estudios, se gradud de profesora y realizé una especialidad en Historia de México, cuya tesis llevd como
titule “La influencia drabe en Espafia y su resonancia en México™, Su especialidad como maestra era la historia de
Meéxico durante la época precolombina, Dedicéd su vida a la ensefianza, la mayor parte en ei nivel de secundaria,
Posterior a la escritura del libro de texto gratuito Mi libro de cnarto afie. Historia y Civismo, eseribid un libro de texto
de historia de México y cuaderno de trabajo para la escuela secundaria que fue publicado por la Editorial Porriia. Este
texto tuvo gran éxito, se pubiicaron méas de 30 ediciones. Se le publicaron otros tibros: £l mundo actual en que ti
vives, para las Naciones Unidas, Sesenta vidas interesantes comentadas para ti, La maravillosa historia del pueblo de
Dias, La Biblia para nifios como ti. Esta tiltima obra se sigue publicando. El principal objetivo de Concepcién Barrdn,
tal como lo dice en la introduccion de este libro, era servir de guia a la juventud para que entendieran que con
dedicacién y trabajo pueden realizar sus suefios, ser ciudadanos productivos, v seres humanos guiados por las
ensefianzas de Cristo. Murid en Cuernavaca, Morelos, en 1997 a la edad aproximada de 88 afios. A su muerte
sobrevivian una hermana, su hija y un buen ntimero de sobrinos ¥ sobrinas. Datos tomados de ta biografia de la autora
redactada por su hija Julieta Moran, proporcionadoes via Internet en octubre de 2006.
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Patria, alimentado con el conocimiento cabal de los grandes hechos historicos que hun dado
fundamento a la evolucién democrdtica de nuestro pais;.. ™

En cste parrafo se pucde observar que los propésitos se reficren especificamente al fomento de
“virtudes civicas” y al conocimicnto de la historia de México, como los dos pilares sobre los que
s¢ buscd cimentar los sentimicntos nacionalistas y la identidad nacional de los mexicanos,
constituyendo el eje medular del proyecto educativo, atn en menoscabo de otro tipo de
conocimicntos que se omitec mencionar, probablemente porque no eran relevantes para el
momento.

Es bastante significative que sc haya optado por conjugar los contenidos de historia con los de
civismo, ya que ambas disciplinas se¢ complementan y fortalecen mutuamente, pues la educacién
civica busca formar “buenos ciudadanos” y de esta manera servir a la Patria y a la comunidad
universal. Un buen ciudadano se definia como:

...el que cumple con sus deberes y ejercita en buena forma sus derechos; el que actua con
plena conviccion conforme a los principios fundamentales de las leyes del pais; el que
contribuye al mejoramiento de la comunidad; el que tiene plena conciencia del papel que le
corresponde como parte integrante de la sociedad; el que lucha por superarse; el que vive de

acuerdo con los principios de la democracia; el que participa activa e inteligentemente en los
asuntos civicos; el que sabe que todo derecho lieva ligada una obligacion correspondiente.?’

Las normas y guiones técnico-pedagogicos preparados por la Conaliteg a que debian sujetarse
los autores en la elaboracién de los libros de texto, ademds de ser acordes al mismo espiritu,
proporcionaron todos los elementos didacticos y las especificaciones necesarias, las cuales se
agruparon en conocimientos, habilidades, habitos, capacidades y actitudes a inculcar y desarrollar.
D¢ hecho, cn cuanto al libro dc cuarto afio de Historia y Civismo se refiere, estec documento
constituy®é una guia precisa acerca de las etapas y los contenidos a tratar sobre la historia dc

Meéxico y los valores y virtudes que habia que propiciar en los nifios:

* Decreto de creacion de la Conaliteg, en Juan Herndndez Luna, op. cif pp.31-32. El subrayado es nuestro.
4 Ampare Rubio de Contreras, ¢f al,, Diddctica de la Educacion Civica, México, SEP, 1968, p. 19.
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Los conocimientos a adquirir eran los referentes a la forma democratica de gobierno, al sistema
federal, a los tres poderes, al proceso seguido por México para estabilizarse como nacion, a las
acciones relevantes llevadas a cabo por los hombres mas prominentes, a la necesidad de ¢strechar
las rclaciones humanas a través la practica de la verdad, la justicia, ¢l respeto al derecho ajeno, la
tolerancia y la cooperacion y, a la necesitad angustiosa que tiene el mundo de vivir en paz.

Asimismo, habia que demllm habilidades para conoccr aspectos de la vida civica de los
adultos y de la organizacion del pais, asi como para comprender la influencia del pasado en el
presente y de éste en el futuro. Manifestar una conducta recta en el hogar, en la escuela y en otros
lugares; participar con entusiasmo cn las actividades civico-sociales organizadas por la escuela;
expresar con hechos el amor a México y el deseo de conocer su pasado y presente y, por Gltimo,
servir y tratar con consideracion a los débiles, fueron los Adbitos que se mencionaban. En cuanto a
capacidades, el documento decia que éstas debian ser para relacionar la organizacidn politica local
con la general del pais y para conocer las estructuras y funcionamiento del pasado (sic); para
comprender la importancia de las acciones personales en los conglomerados sociales como la
familia o la nacidn; para apercibirsc de que en las hazaiias de los hombres superiores también hay
intervencién de los hombres comunes; para entender las transformaciones histéricas como
dependientes de mltiples influencias internas y externas, y para comprender el caricter de las
grandes etapas en la histc;ria de México.

Por ultimo, las actitudes a fomentar serian las de comprension y carifio en la familia; de
disciplina en el hogar y otros ambitos, de amor activo a la Patria y respeto por sus emblemas; de
gusto por ¢l saber y de curiosidad por conocer el medio circundante; de gozo por las lecturas,
representaciones, platicas, estampas, proyccciones y otras maneras de conocer lo legjano vy,

finalmente, de simpatia hacia otros paiscs y hacia todos los seres humanos.
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En todos estos tipos de contenidos a cubrir mediante €l estudio de la historia y ¢l civismo, se
observa que reiteradamente se buscaba que los nifios conocieran el sistema politico de México, lo
que se identificd con los conocimientos, habilidades y capacidades; asimismo, se concedia una
gran importancia a los valores, ya fueran universales, morales, cfvicos 0 democriticos que en los
cinco rubros se mencionaban; pero los puntos principales de estos aspectos los constituian el
conocimiento de las etapas histéricas que fueron conformando y consolidando a la nacion, el
gusto por conocerlas y el amor a la patria, sin olvidar ¢l papel de los “hombres mas prominentes” y
de las acciones de la gente comin para poder comprender el alcance que tienen las acciones
individuales en la sociedad.

Maés adelante en las Normas y guiones se enumeran las finalidades que ha de lograr ¢l alumno
por medio del texto, de las cuales lo més significativo se sefiala en el punto niimero dos:

2. Fomentar el interés por el conocimiento historico de México, estudiando como ha venido
Jormdndose el pueblo mexicano por la mezcla de las sangres y de las culturas indigena y
espariola. Dicho conocimiento debe servir de base para... b) estimar el valor de la época
colonial como periodo de gestacion y desarrollo del pueblo mexicano, y explicar la guerra de
Independencia como paso necesario hacia la conquista de la libertad y el establecimienio de
instituciones democréticas; c¢) tener idea clara de las obras realizadas por los grandes

constructores de la Patria, sin desconocer por ello que el engrandecimiento de México es el
resultado del esfuerzo constante de todos sus hijos™.

Es asi como en este punto el Estado estd expresando lo que considera como base de la nacionalidad
mexicana: la mezcla de indigenas y espafioles, es decir, el mestizaje, de lo que se deriva que el
fundamento de la nacién se encuentra en el periodo colonial. En cuanto al enfoque de la historia,
aunque en varias ocasiones se habla del papel que juegan las acciones de todos los hombres, hay
un énfasis especial en destacar la obra de los grandes personajes, lo que remite a una historia
heroica. |

Las etapas en que debia dividirse el estudio de la historia de México eran las siguientes:

2 Fondo Documental Juan Herndndez Luna, Caja 13, expediente 3, Normas y guiones técnico-pedagégicos a que se
sufetard la elaboracién de los libros y cuadernos de trabajo para los grados primero a sexto de la educacion
primaria, Comisién Nacional de los Libros de Texto Gratuitos, p. 18,
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a) etapa del México prehispanico: la anterior al descubrimienio de América por los europeos
y la conquista dc Anahuac por los espafioles en 1521;

b) etapa del México virreinal: el que se formo, a partir de 1521 bajo la corona espaiiola;

c) etapa de la guerra por la Independencia: inquictudes y luchas nacidas del impulso que
llevo a México a separarse de Espaiia;

ch) ctapa dec las convulsiones politicas, gucrras con otros paises y guerras intestinas, hasta
que la Revolucion de Reforma confirmo y fortalecié para México los derechos del hombre vy
los del ciudadano, o sea, la etapa comprendida entre 1821 y 1867,

d) etapa de consolidacién de la republica federal y del encauzamiento de la economia
mexicana, ¢s decir, la etapa de 1867 a 1910;

e) etapa de 1910 a 1917, durante la cual la Revolucion se propuso hacer efectivos en México
los dercchos politicos y dar derechos sociales a los trabajadores de las ciudades y a los del
campo;

f) etapa posterior.”

En las Normas y guiones no podian faltar las sugerencias ¢ indicaciones de tipo didactico. Se
solicita a los interesados en participar en el concurso que se incluyan relatos, anécdotas y
biografias en las que resalten las virtudes morales y civicas; quc se emplee un lenguaje claro y
conciso; que sc¢ inserten ilustraciones, esquemas, mapas y cronologias, asi como lecturas
comentadas de algunos textos, y que en ocasiones se invite al alumno a visitar lugares locales de
interés histérico.

La Profra. Barrén tuvo que considerar todos estos elementos para elaborar el texto que le encargé
la Conaliteg y poder apegarse lo mas posible a ellos. Las ctapas histéricas en que ella dividié su
obra no estan apegadas completamentc a lo que se solicita en ¢l documento guia y mads adelante sc
hara un analisis de cada una de ellas.

Por otro lado, hay que tomar en cuenta la formacion de Concepcion Barrén como profesora de
historia de México —y como catdlica-, y es de suponer quc conocia otras obras, sobre todo las
que formaban parte dc la lista autorizada por la SEP para ser utilizadas en las escuelas primarias,
factores que tuvicron que haber cjercido influencia eon el cstilo, en ¢l tono del discurso, cn los

hechos scleccionados y en las anéedotas incluidas.

B idem.
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El libro que a continuacién sc analiza es el correspondiente a la Gltima edicion, es decir, la dcl
afio 1972; sin embargo, s¢ hizo una comparacitn con el de la primera de 1960 encontrandose quc
el texto escrito tuvo pocas modificaciones, las cuales no afectan ¢l enfoque general del libro. La

modificacién principal de una cdicion a otra esté en las ilustraciones interiores y en la portada.

_ 1) Estructura

El texto estd dividido en 11 capitulos y cuatro grandcs etapas: la virreinal, la guerra de
Independencia, México independientc y la Revolucion Mexicana. La época prehispanica, el
descubrimicnto de América y la conquista las aborda en scis paginas, ya que cstos contenidos
correspondia tratarlos ampliamente en el tercer grado.

Con relacion a los programas de estudio es conveniente aclarar que atin cuando varios temas se
repetian en los distintos grados, sobre todo porque se recomendaba en cada uno de cllos comentar
con los alumnos acerca de las conmemoraciones civicas y de algunos datos biograficos de distintos
personajes, cada grado se centraba en alguna cuestion en particular, Asi, a pesar de que en ¢l tercer
grado sc marcaba tratar sucintamente la guerra de independencia y todo el periodo posterior, la
mayor carga curricular estaba en el periodo prehispanico y de la conquista. En quinto se abordaba
la historia de América, desde el periodo prehispanico hasta el siglo XX, y en sexto temas de
historia universal: civiliiaciones de Oriente, Grecia, Roma e historia occidental (dc perspectiva
eurocéntrica).

En cl siguiente cuadro sc aprecia la correlacion entre capitulos y etapas del libro de cuarto

grado:

No. DE PAG.
ETAPA O CONTENIDOS CAPITULOS Y SUBTITULOS DEL CAP.
CAPITULO PRIMERQO 6

L. Localizacion de nuestro pais
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EPOCA PREHISPANICA
Y CONQUISTA

II. México prehispanico
[{1. Descubrimiento de América
[V. Primeras expediciones que llegaron a México

V. Conquista de México

LA EPOCA VIRREINAL

CAPITULO SEGUNDO
I. Lo que ocurrié inmediatamente después de la
caida de Tenochtitlan

II. Cémo se fue integrando nuestro territorio

HI. Cémo nacieron varias de las ciudades que
actualmente hay en México
IV. La poblacion de la Nueva Espafia
V. Gobierno de la Nueva Espaiia
V1. Organizacion ecoundmica de la Nueva Espafia

VIL Los misioneros catolicos durante la época

virreinal

29

LA GUERRA POR LA
INDEPENDENCIA

CAPITULO TERCERO
Etapas de la Guerra de Independencia:
* Primera etapa: La iniciacion
* Segunda etapa: La organizacion
* Tercera etapa: La resistencia
* Cuarta etapa: Consumacién de la ind.
Lecturas sobre los héroes de la
Independencia:
1. Leona Vicario
2. El insurgente Pedro Moreno
3. La entrada del Ejército Trigarante

Historia de 1a Bandera Mexicana

33

MEXICO
INDEPENDIENTE

CAPITULO CUARTO
L. México independiente
I1. La repablica
[H. Cémo se inicid la Reforma
CAPITULO QUINTO
IV. Luchas entre México y otros paises

CAPITULO SEXTO

12

10

12
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De Santa Anna a la Reforma
V. Ultima dictadura de Santa Anna
VI. La Constitucion de 1857
CAPITULO SEPTIMO 13
VIIL. La intervencion francesa y el Imperio
VIII. El imperio de Maximiliano
CAP{TULO OCTAVO 32
[X. Triunfo de la Repiblica
X. Primmer gobiemno de Porfirio Diaz
La dictadura porfiriana
XI. No reeleccion y reeleccion Total: 79

XII. Principales aspectos de la dictadura porfiriana

CAPITULO NOVENO 18
LA REVOLUCION La Revolucion Mexicana
MEXICANA I. Revolucion de 1910

I1. La revolucidn constitucionalista
III. La Constitncién de 1917

CAPITULO DECIMO 8
1V El Régimen Revolucionario
CAPITULO UNDECIMO 1
V. La obra de la Revoluciéon Mexicana
Total: 37
Mi servicio a México i
Vocabulario 5

En el cuadro anterior se pucde apreciar que la etapa-a la que se le dedica mas espacio ¢s a la de
México independiente, que conforma mas del doble de paginas de las otras ctapas; le siguc la
Revolucidén Mexicana, la guerra por la Independencia y la época virreinal. En este sentido rompe
con la tendencia dec algunos autorcs antcriores: tratar muy someramente fas luchas intcrnas y

externas del periodo independiente, por tratarse de una scric de sucesos desafortunados para la
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historia nacional que tenian que ver con la poca unidad de los mexicanos y porque algunos la
consideraron como inapropiada para la comprension de los nifios.**

La periodizacion que hace la autora ticne como ¢je los cortes marcados por las pugnas politicas,
ya que ¢l enfoque bajo ¢l cual se seleccionan y tratan los contenidos corresponde al de una historia
politica que coloca el énfasis en los gobiernos, los partidos politicos, las luchas intestinas y los
conflictos internacionales.

Esta forma de marcar los periodos historicos no constituyé una novedad, ya .que se venia
manejando asi desde las postrimerias del siglo XIX y esta acorde a la perspectiva liberal cuya idea
subyacente ¢s la de que la consolidacién de la nacidn mexicana estuvo marcada después de su
independencia por la lucha por la sccularizacién de la sociedad y la modernizacion politica, que en
rcsumen era el programa de gobicrno de los liberales. Por ello, la repiiblica, la Reforma y la
Constitucion politica son -los grandes temas que marcan la pauta del proceso histérico de México,
a los que se les une la obra de la Revolucion.

El empleo.de nimeros gue hace 1a autora para distinguir las distintas secciones del texto —en este
caso romanos para los apartados de los capitulos y arabigos para los subtcmas o aspectos
especificos-, es frecuentc en manualcs cscolares para facilitar la interrelacion e identificacion de
contenidos, y probablemente ﬁmbién para la claboracion de cuestionarios que refuercen la
memorizacion de los dat(;s mas importantes.

El libro contiene muchas ilustraciones, todas a color, ya que dc las 192 paginas que conforman
propiamente ¢l texto ~excluyendo ¢l indice, los datos de la impresion y el fragmento del decreto de
creacion de la. Conaliteg- solo 33 no estdn ilustradas. Las ilustracioncs consisten en dibujos

elaborados por artistas y dibujantes contratados para ese proposito, quiencs trabajaron cn alguno

% Al respecto, Josefina Vazquez realiza un andlisis amplio de los distintos libros de texto de historia desde la
consumacién de la independencia hasta 1964 en su libro Nacionulismo y educacion en México.

144



de los cuatro talleres instalados por la Conalitcg bajo la supervision de la autora dcl libro y de la
propia Comision Nacional de Libros de Texto.

A criterio dec la profesora Barrdn, ya que no se sigue un patréon definido, se inscrta una seccion
titulada Lo que debes recordar sobre... en la que efectia una recapitulacién de los puntos maés
importantcs (numerados) tratados en un tema dcterminado. Esto con el fin de facilitar la

retroalimentacion para el alumno de las ideas principales.

2) Contenido

Para el andlisis del discurso de Mi libro de cuarto afio, Historia y civismo, se considerd dc
utilidad hacer uso de la distincién entre dos tipos de discurso, a la manera cn que Ranajit Guha® 1o
cfectué en “La prosa de la contrainsurgencia”,?® presentes estos dos tipos en lo que llamé
segmenfos de un mismo texto: los indicativos y los interpretativos, cuyo papcl consiste
respectivamente en informar y explicar el significado de lo que se informa. De esta manera, para
cada una de las cinco etapas en que la autora divide el texto, se seflalan los hechos y
acontccimientos narrados -scgmentos indicativos-, asi como la tendencia interpretativa
identificada en ellos.

Los dos tipos de discurso se entrelazan en forma estrecha, pues la seleccion dc hechos,

acontecimicntos y personajes elcgidos por la autora para ser abordados en el libro, tienen una

intencionalidad relacionada con despertar y avivar el amor a la patria, y con inculcar valores

2 Es este intelectual guien dirige al Grupo de Estudios Subalternos, una organizacion interdisciplinaria de intelectuales
sudasidticos que ha replanteado los estudios historiograficos, etnogréficos y culturales criticando el eurocentrismo vy los
analisis poscoloniales de la region sudasiatica. Ranajit Guha definia el objetivo del grupo como un esfuerzo “para
promover un examen sistemdtico e informado de temas subaltermos en el campo de los estudios sudasidticos, para
rectificar el sesgo elitista de gran parte de la investigacion y del frabajo académico”. El término subaiterno es una
categoria analitica v una perspectiva critica en la que se engloban los agentes sociales subordinados del sur de Asia,
definidos por cuestiones de clase, casta, edad. género o cargo pablico. En América Latina existe un Grupo
Latinoamericano de Estudios Subalternos inspirado en sus trabajos. Tomado de la Introduccion en Saurabh Dube
(coordinador), Pasados poscoloniales, pag. web: http://168.96.200.17/ar/libros/mexico/ceaa/pasados/introduc. rif.

% Este articulo forma parte de Pasados poscoloniales. http://168.96.200.17/ar/libros/mexico/ceaa/pasados/guha.rtf.

145



morales. El hecho de sefialar scparadamente el contenido dc los dos tipos de scgmentos cs por
cuestiones mctodologicas, ya que se presentan intercalados, como en ¢l siguiente cjemplo, en cl
que s¢ subrayan los de caracter interpretativo:
Gracias al patriotismo y la firmeza de Benito Judrez, en el orden politico, y, en el orden
militar, por obra dcl patriotismo y la perseverancia de los gencrales Zaragoza, Gonzalez
Ortega, Porfirio Diaz, Mariano Escobedo, Alatorre y otros muchos, se salvd la dignidad y la

soberania de México, desperio en el pais la conciencia nacional y se logrd la unificacion
politica del pueblo mexicano.”’

Antes de iniciar con estc andlisis, €s conveniente realizar algunos comentarios sobre el lenguaje
utilizado por la Profra. Barrén. En general, siguiendo las indicaciones de las Normas y guiones, cl
texto esta escrito haciendo uso de un lenguajc clevado® para el nivel de los nifios de cuarto grado.
Las razones pedagégicas estriban en que se aprecia como necesario propiciar en los alumnos el
enriquecimiento de su vocabulario. Por ello, s¢ distinguen con un asterisco aquellos términos
considerados desconocidos, y cuyo significado se encuentra en una seccion titulada Vocabulario.

No obstantc este sefialamiento, a lo largo de¢ toda la obra se pueden cncontrar palabras poco
comunes para ¢l lenguaje infantil y que sin embargo no cstan consideradas en esa scceién, como
¢jemplo de esto esta el siguiente parrafo: “Hijo del pueblo, conocedor de las miserias de éste y de
sus necesidades, Morelos queria moderar la opulencia entrc los ricos y suavizar la indigencia*®
cntre los pobres. Sabia que sélo asi podria destruirse efectivamente la esclavitud”.?

Aunque es la palabra ihdigencia la que se indica que se pucde encontrar en ¢l Vocabulario, muy
probablemente los nifios desconocian también el significado de moderar y opulencia. Esta

situacion requerfa cl apoyo del maesiro y su orientacion para hacer uso de otros medios para

conocer el significado de los vocablos desconocidos. En una de las primeras pdginas del libro se

¥ Concepcién Barrén, op. cit. p. 126. Se subrayé lo que se aprecit preponderantemente interpretativo, auague como se
uede observar, es muy dificil hacer una distincidn, pues practicamente todo el parrafo tiene ese cardcter.

*% Se considera de esta manera porque muchas de las palabras que la autora utiliza no forman parte del léxico cotidiano

de nifios de primaria, vy mas considerando que para la época, habia mayor proporcion de nifios habitantes de

comunidades rurales que de urbanas.

B Concepcion Barron de Moran, Mi {ibro de cuarto aio. Historia y Civismo, México, Comisidn Nacional de Libros de

Texto Gratuitos, 1972, p. 61.
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pide a los nifios que los escriban en el Cuadermo de Trabajo, en un espacio destinado a cllo, y que
adclante pongan su significado. La intencidén es estimular ¢! enriquecimiento del vocabulario
conocido por los alumnos, omiticndo mencionar el uso del diccionario, aludiendo sélo a la
explicacién que pudiera proporcionar el profesor.

La aparicion continua de términos que pucden scr desconocidos para la mayoria de los alumnos
ticne como consccucncia una mayor dependencia hacia las explicaciones del profesor, cn
menoscabo de otras formas mds auténomas de acercamiento al texto.

a) Epoca prehispdnica y conguista:

La informacién que se incluye en estc apartado inicia con la ubicacién geogrifica de la
Republica Mexicana a través de una descripeion y representacion grafica incluyendo division
politica.®® Mas adelante se¢ enumeran las culturas prehispanicas: olmecas, mayas, mixtecas y
zapotecas, teotihuacanos, toltecas y tarascos, dedicando a cada una no mas dc dos rcngloncs.3 !

Respecto del descubrimiento de América se indican la fecha de llegada de Cristébal Coldn y los
nombres de las carabelas que éste comandaba. También se sefialan las distintas expediciones que
llegaron a México: las de Francisco Hernandez de Cérdoba, Juan de Grijalba y Hernan Cortés.

Sc¢ describen las primceras acciones de Herndn Cortés y se indican factores que influyeron cn la
conquista. Asimismo se narran los acontecimientos sucedidos en Tenochtitlan hasta su caida: la
actuacidn de Moctezumz; I, la matanza del templo mayor,.la Noche tristre, ¢l sitio de la capital
mexica y su conquista. Los personajes destacados en este periodo son Herndn Cortés, Moctezuma,

Cuauhiémoc.

Lineas de interpretacion:

*® Este mapa es uno de los cinco que aparecen en todo el libro, ya que no se establece una relacion entre historia y
geografia.

! Las culturas precolombinas se abordaban en 3er. grado, de ahi que en este libro pricticamente se mencionan
solamente,
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Una primera idea que aporta ¢l texto es la de patria ligada al territorio: “Nunca olvides la
situacion geografica de México. México es tu patria, tu casa.” El tema del descubrimicnto dc
América, con la alusidon al “Nueve Mundo”, denota la vision eurocéntrica de la historia, tan
dominante en la época. Acorde con csta postura, la conquista es narrada enalteciendo la figura dc
Herndn Cortés, al quc sc le compara con “los mas grandes capitancs dc la Historia de la
Humanidad” *® Entre los factores que contribuyeron al triunfo de los espafioles sc resalta ¢l de la
rivalidad entre los pueblos indigenas.

No sc hace hincapié en el cariz sangriento de la conquista, a excepeion de la mencion de la
matanza realizada por los espafioles en el Templo Mayor. La descripcion mas dramatica ¢s la
refercnte al sitio de Tenochtitlan y su calda, en ¢l que se incluye un supuesto didlogo cntre Cortés
y Cuauhtémoc.

b) Epoca virreinal

La autora inicia este periodo narrando la reconstruccion de Tenochtitlan y el tormento dado a
Cuauhtémoc v al sefior de Tlacopan, asi como enumerando las expediciones, conquistas y
colonizaciones que fueron integrando el territorio dominado por los espafiolcs, mencionando los
nombres de los que las realizaron y de los lugares conquistados. También se hace referencia a la
muerte de Cuauhtémoc.

Después de mencionar ia fundacién de ciudades, como Veracruz, Puebla, Guanajuato. Zacatecas,
etc., la Profra. Barrdn se enfoca al aspecto social sefialando: 1a composicién étnica de la poblacién
de la Nueva Espafia (cspafioles, indigenas y negros) y las condiciones de cada una de las clascs
sociales (espafioles, criollos, mestizos, indios y castas). Mas adelante aparcce una cxplicacién
sobre las formas de gobiermo de la Nueva Espaiia: capitania general, oficiales reales, audiencias y

virreinato. Con relacidon a esta @tima forma, se mencionan las acciones mdis importantes de

2 Ibid, p. 11.
B Ibid, p. 14.

148



algunos virrcycs: Antonio de Mendoza, Luis de Velasco (padre ¢ hijo), Antonio Maria dec Bucareli,
Bernardo Galvez, Juan Vicente de Giicmes y Pacheco y Juan O'Donoju.

Respecto del gobierno colonial, la autora menciona que hubo disposiciones a favor de la
proteccion de los indios; En este mismo sentido, sc hace referencia a la accion benéfica de
Bartolomé de las Casas hacia esta misma causa.

En ¢l aspecto ccondmico, en cste apartado se describe el funcionamicnto de una cncomienda, cl
intercambio de productos entre Espafia y Nueva Espafia, la propiedad de la tierra, ¢l comercio
exterior e interior, la agricultura y la mincria.

La Profra. Barrdn se ocupa posteriormentc del papel de la Iglesia durante este periodo: las
érdenes religiosas, los misioncros mas notables, ¢l poder de la Iglesia catdlica. Las instituciones
educativas son otro aspecto tratado en este apartado, mencionandosc los personajes destacados en
el 4mbito intelectual: Fray Alonso de la Veracruz, Juan Ruiz de Alarcén, Carlos de Sigiienza y
Gongora y Sor Juana Inés de 1a Cruz.

Lineas de interpretacion:

En congruencia con lo expresado en las Normas y guiones técnico-pedagogicos sobre el valor de
la época colonial come fundamento de la mexicanidad, en este capitulo se muestra como se fuc
conformando la sociedad novohispana a través de los cambios experimentados en la forma de vida
autéctona que se debier(;n al intercambio de productos y la introduccién dc una tecnologia mas
avanzada, la accidén dc los misioncros cspafioles, la organizacién econdémica y politica, y en
general, 1a cotidianeidad de la vida social que giraba alrededor dc las ceremonias rcligiosas.

El fundamento de la nacién es para la autora el mestizaje, ya que “se¢ mezcelaron en México dos
sangrcs y dos culturas, la indigena y la espafiola. De ellas se formé el actual pueblo mexicano, al

que ti pertencees.™* Sin embargo, cuando mds adclante s relata el tormento a que fucron

% Ibid, p. 17,
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somctidos Cuauhtémoc y Tetlepanquetzal, la autora dice: “Los jefcs mexicanos resisticron
heroicamente; Cuauhtémoc demostrd tener un valor indomable que desde entonces cnaltcce® las
virtudes del pucblo mexicano”.®> Por el contexto en que sc utiliza, pareciera que cuando la
profcsora Barrén habla del “pucblo mexicano”, se reficrc mds a la parte indigena, ya quc anies
habia mencionado “jefes mexicanos™. De aqui se desprende que cl “pueblo mexicano™ fue
conquistado por los espafioles, es decir, subyace una vision esencialista de la nacién mexicana, lo
que de alguna manera contradicce ¢l plantcamiento con el que inicia el estudio de csta ¢poca.
Probablemente este detalle tenga mas que ver con el afan de enaltecer la figura de Cuauhi¢moc que
con la de dar a entender que sélo la parte indigena es el origen de los mexicanos; sin embargo, no
deja de ser ambigua esta posicion. No obstante, al describir mas adelante la composicién de la
poblacién novohispana, la Profra. Barron si menciona a la raza negra como una de las tres que la
integraban.

La autora escribe acerca de las condiciones de cada una de las razas y de las castas, y aprovecha
para aleccionar sobre la nobleza de una persona, que “no depende del color de su piel, ni de la raza
a quc pertenece, ni de su posicion social o econdmica, sino que es producto de su inteligencia, de
su voluntad y de sus buenos sentimientos”*® Mas adelante encomia la rectitud, la decision y la
firmeza como cualidades que permiten alcanzar éxito en la vida.

El gobierno espafiol en general es presentado como benigno v protector de los indios, sobre todo
al haccr referencia a las leyes expedidas a su favor. Asimismo, la obra de la Iglesia es vista como
benéfica: protegid a los indios y les enseiid la lengua castellana, asi como diversos oficios y artes;
cdificd templos, conventos y hospitales, fundé colegios, y en general, mediante su accion, mejord
la condicion de los indigenas. De esta manera, el libro elude cualquier comentario adverso hacia la

religién y la Iglesia, y por cl contrario, destaca la obra emprendida por ella refiriendo asimismo

> Ibid, p. 19.
% Ibid, p. 25.
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detalles de la vida de algunos misioneros que sc¢ distinguieron por su labor a favor de la sociedad.
Las ilustraciones refuerzan esa vision amable y protectora. Cuando habla del poder de la Iglesia, la
autora no lo hace como critica, sino como ¢l resultado de la influencia que tenia en varios dmbitos
y que cra mal visto por algunos virrcyes.

Dc entre los personajes distinguidos del periodo colonial, la autora aprovecha la figura de Sor
Juana Inés de la Cruz para exponer acerca de los deberes que se espera que la mujer cumpla tanto
dentro de la familia como de la sociedad, ya que hombres y mujeres “necesitan cultivarse,
porque ademas de ser indispensable la cultura para llenar con buen éxito los deberes que a todos
nos incumben, sélo con clla s¢ ticne nocidn precisa del origen y el alcance de las responsabilidades
que van unidas a esos deberes.™’ En este plantcamiento subyace la idea de que las mujeres tiencn,
a diferencia de los hombres, una doble responsabilidad: en el hogar y cn ¢l ambito laboral,

¢) La guerra de independencia

Acontecimientos, hechos y personajes tomados en cuenta en este periodo:

* Etapa de iniciacion:

Aparecen las causas internas de¢ descontento: situacién desfavorable de criollos, indios, mestizos
y negros, gjemplificada en las conspiraciones y sublevaciones del “criollo” Martin Cortés, el
“negro” Yanga, el “mestizo” Jacinto Canek y el “indio” Mariano; las nuevas ideas difundidas a
través de libros europcos'; la influencia de la independencia de Estados Unidos y de 1a Revolucién
francesa; y por 1iltimo, la invasion a Espaiia, lo que propicié la iniciativa de algunos micmbros del
ayuntamiento por formar una junta de gobicrno. Asimismo, se¢ mencionan las juntas y
conspiracioncs que la situacion politica motivé.

La autora inserta cn csta partc la biografia de Miguel Hidalgo y mas adelante indica cudlcs

fueron los caudillos que iniciaron ¢l movimicnto de independencia: Hidalgo, Allende, Aldama,

7 Ibid, p. 43.
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Abasolo y Jiménez. Se menciona que la actitud de la Iglesia era contraria al movimiento
independentista. Sc relatan las campafias militares de este periodo, donde se incluye la figura del
Pipila.

* Etapa de organizacion:

Esta ctapa inicia a partir de que el movimiento queda en manos de Ignacio Lopez Rayén y sc
organiza la Junta de Zitacuaro. Después se describen las campafias dc Morclos, ¢l Congreso dc
Chilpancingo, los Sentimientos de la Nacidn, la Constitucidon de Apatzingan. Se inserta al final la
biografia dec Morelos.

* Etapa de resistencia:

Se centra la autora cn la figura de Francisco Javier Mina y sus campafias, asi como ¢n la dc
Vicente Guerrero.

* Etapa de consumacion:

Para comprendcr csta ctapa, la Profra. Barrdn seiiala la situacion de Espafia despuds del regreso
de Fernando VII, y los intereses de las clases altas de la Nueva Espafia. Postcriormente sc
menciona a Agustin de Iturbide y ¢l Plan de Iguala, relacionandolos con ¢l origen de la bandcra
mexicana (24 de fcbrero de 1821). La narracion de los acontecimicntos dc csta ctapa finaliza con
los Tratados dc Cordoba y la entrada del Ejército Trigarante a la ciudad de México. Enseguida sc
introducen lecturas sobrelalgunos héroes de la independencia (Leona Vicario y Pedro Moreno), un
texto de Juan de Dios Peza sobre la entrada del Ejército Trigarante v la historia de la Bandera
Mexicana.

Lineas de interpretacion:

Se nota la intencion de la autora de enfatizar el descontento de los distintos grupos sociales de la

colonia, identificados por el aspecto racial, por lo que utiliza como ecjemplo un personajc

152



pertcneciente a cada uno de estos grupos, aunque para ello tenga que referirse a Martin Cortés
como “criollo” y a Jacinto Canek como “mestizo™.

Al describir 1o acontecido en la mafiana del 16 de septicmbre de 1810, la profesora Barrdn no
menciona, como lo hacen otros autores, las consignas que Hidalgo utilizé para cxhortar a la gentc a
tomar las armas -alusivas a Fernando VI1I-, en su lugar dice que *“alli mismo anuncié, cxplicando la
necesidad de luchar contra los espafioles y el mal gobicmo, su propésito de libertar a México.™®

En este apartado se relatan ¢ ilustran las hazafias del Pipila y de Narciso Mendoza, demostrando
con ello la importancia que se le otorgan a las narraciones de tipo anecddtico que resalten los actos
de valor y heroismo,

LE{ figura de Hidalgo, al que se le llama *“patriarca de la libertad”, ocupa el lugar clevado del
héroe fundador, cuya vida y muerte “nos alicnta a perseverar en la obra, indispensable, que
ascgure, con la paz y ¢l trabajo, la independencia a que dedicé ¢l su sacrificio”.® Como
reforzamiento de esta aseveracion, sc sefialan los propositos del nifio mexicano, consistentes en
cumplir con los deberes de estudiar y trabajar para servir a la patria. Los héroes son a los que se les
debe la libertad, los derechos y la seguridad, que obtuvicron a precio de sangre. Hidalgo fuc ¢l
“Padre de nuestra Independencia”. Concepcion Barrdn exhorta a los nifios a practicar tres valores
civicos: el amor por la patria, ¢l respeto por la ley y la defensa de la justicia.*’

El personaje principal dc la ctapa de organizacién es Morclos, calificado como ¢l més grande de
los caudillos militares, aunque no se le coloca a la altura de Hidalgo: existe una diferencia menos
marcada del nivel en que sc le sitia con relacion a otros insurgentes, como Lopez Raydn,
Matamoros, Hermenegildo Galena y Leonardo Bravo. Aqui sc aprovecha cl cjemplo de Leona

Vicario para mencionar la enfereza “con que las mujeres mexicanas han sabido servir a la Patria™.

*® Ibid, p. 52.
* fbid, p. 57.
* Ibid, p. 58.



Respecto a Agustin de Iturbide cs notoria la ausencia de palabras de elogio, si bien también la
autora evita denostarlo. La narracion de los hechos ¢s fria, se advierte la omision del lenguaje
patriGtico ecmpleado en los capitulos antecesores: los consumadorces no merecieron las palabras de
elogio que s¢ les dedicaron a los personajes de las etapas anteriorcs.

d) México independiente

La mayor concentracion de hechos y acontecimientos histéricos narrados cn Mi libro de cuarto
afio. Historia y civismo se localiza en este periodo, identificandose los siguientes: 1) Condictones
de México._al iniciar su vida independiente, presentadas como causales de luchas intestinas y
guerras con otros paises; 2) imperio de Iturbide y datos biograficos; 3) cstablecimicnto de la
repiblica y la promulgacién de la Constitucion de 1824; 4) division cntre federalistas y
centralistas; 5} gobierno de Guadalupe Victoria y Vicente Guerrcro; 6) traicion de Picaluga; 7)
precursores dc la Reforma: José Maria Luis Mora y Valentin Gomez Farias; 8) liberales
identificados como federalistas y conservadores como centralistas; 9) gobiernos dec Santa Anna y
Gomez Farias; 10) circunstancias que motivaron la separacion de Texas; 11) papel de Santa Anna
en la independencia de Texas; 12) la Guerra de los Pasteles; 13) la guerra de 1847 con Estados
Unidos; 14) batallas dc La Angostura, Veracruz, Cerro Gordo, Padierna, Churubusco, Molino del
Rey y Chapultepec; 15) Tratados de Guadalupe Hidalgo; 16) descripeion detallada de 1a batalla del
Castillo de Chapultepec;l 17) dictadura de Santa Anna; 18) Tratado de La Mesilla; 19) Plan de
Ayutla; 20) gobierno de Juan Alvarcz y Comonfort; 21) la Constitucién de 1857 y protesta de la
Iglesia; 22) gucrra de Reforma y gobierno itinerante de Benito Judrez; 23) las leyes de Reforma y
sus implicaciones politicas, econdmicas, sociales y religiosas; 24) datos biograficos de Benito
Judrez; 25) situacién de México al inicio de su gobterno; 26) la Triple Alianza: Espafia, Inglaterra
y Francia; 27) desacato de Francia a los Preliminarcs de La S.olcdad; 28) batalla del 5 de mayo y ¢l

sitio dc Pucbla; 29) imperio de Maximiliano y su gobiemo liberal; 30) advertencia de Estados
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Unidos hacia Francia; 31) retiro de apoyo de Napoledn III al imperio y gestiones de Carlota,
esposa de Maximiliano; 32) triunfo dc los liberales; 33) biografia de Maximiliano de Habsburgo;
34) triunfo de Judrez y su gestion como Presidente Constitucional; 35) oposicién a Judrez por cl
licenciamiento de la Imayor parte del ejército y por las ambiciones de generales y politicos; 36)
situacion electoral cn que Judrez se reeligid; 37) Plan de la Noria; 38) mucrte de Juérez; 39)
gobierno de Sebastidn Lerdo de Tejada y los acontecimientos mas importantes de su gobierno; 40)
circunstancias quc motivaron ¢l descontento hacia la gestion de Lerdo de Tejada; 41) Plan de
Tuxtepec; 42) reeleccién de Lerdo de Tejada y oposicion de José Maria Iglesias y Porfirio Diaz;
43) triunfo de Porfirio Diaz; 44) datos biogrificos de Scbastian Lerdo de Tejada; 45) acciones
llevadas a cabo durante el primer gobierno de Porfirio Diaz; 46) gobicrno de Manucl Gonzélez;
47) reeleccion de Porfirio Diaz y las consecuencias para el pais; 48) aspectos politico, ccondmico,
social, cultural y material del Porfiriato.

Lineas de imterprctacion;

La etapa a la que se le dedica mas espacio, la de México independiente (a pesar de que abarca un
periodo de tiempo menor que otros), inicia con la enumeracion de lo que para la autora
constituycron las causas de los cambios continuos de gobiemo, de las luchas internas y de las
guerras contra otros paises: pobreza, inexperiencia ¢ incertidumbre. Es una manera de justificar los
acontecimientos desafortunados que vivio México después de lograr su emancipacion de Espafia.

Después del relato general del imperio de [turbide y su abdicacion, cuando se hace referencia al
decreto que lo condenaba a muerte si regresaba al pais, el texto dice: “Con todo, Iturbide, que
habia partido para Italia, regresé a México al afio siguiente, ignorando, segin se supone, la

existencia del decreto que lo ponia fucra de la ley”.*!

1 Ibid, p. 81.
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Este “scgin se suponc” se¢ vuelve a repetir en la seccidn Lo que debes recordar de...,
probablemente para dejar entrever que tal vez si conocia esa ley y que fue su responsabilidad
transgredirla, de ¢sta mancra se atenda la accion de quienes lo condenaron a morir.

Cuando sc¢ habla del gobierno de Guerrero, sc omite referir la forma en que llegé al poder, sélo
se dice que fue el segundo presidente y se le califica como “hombre patriota y honrado™.

En el siguiente apartado titulado “Cémo se inicié la Reforma”, se nombran a Jos¢ Maria Luis
Mora y Valentin Gémez Farias como sus precursores. De Santa Anna sc dice que es reaccionario,
lo que comienza a perﬁlérlo como alguien no grato para la historia de nucstro pais. Con el relato de
los acontccimicntos que llevaron a la separacién de Texas, Santa Anna aumenta su imagen
negativa y se convierte en el villano que antepone sus intereses a los de México.

Las condiciones que propiciaron la guerra contra Estados Unidos, segin el libro, fueron la
carcncia de dinero y de “grandes dirigentes politicos”, ausencia de organizacidn militar y que los
generales de mds habilidad y experiencia no ocupaban los puestos superiores; pero, sobre todo, €l
hecho de que “no habia paz ni unién entre los mexicanos, divididos por luchas intcrnas Hamadas
intestinas, casi siempre nacidas de la ambicién y la pasién personales”.*? Ante esta situacion, que
implica sin dccirlo que habia muchos malos mexicanos a los que no les importaba mas que su
propio interes, se enfatiza la otra cara de la moncda: ain cuando se sefiala que no hubo triunfos
militares, los defensores nélemostraron un gran heroismo que los inmortalizé como un gran ¢jemplo
de amor a la patria. La idea subyacente en este discurso alude a una situacién de gucrra contra otro
pais, en la que no importan las diferencias pértidistas, ya quec la autora hacc referencia,
implicitamente, a buenos y malos mexicanos, no a ideas politicas, lo que va acorde con la

importancia que se le concede a la unidn de todos los mexicanos.

2 Ibid, p. 94.



Siguiendo la linca dc una historia ccntrada en los personajes, cuando se citan las batallas
principales dc la guerra contra Estados Unidos, Barrén hace un recucnto de  los errores del
momento que decidieron la victoria para los nortcamericanos: s¢ marcan los desaciertos de Santa
Anna y de otros jcfcs militares. S¢ destaca la batalla de Molino del Rey y la defensa del Castillo
de Chapultepec, y dentro de éstas la participacion de Nicolas Bravo, Santiago Felipe Xicoténcatl y
los cadetes del Colegio Militar (aparccen los nombres de los Nifios Hérocs).

Concluido el tema, los hechos relatados son propicios para que la autora subraye la importancia
de la unién de todos los mexicanos, traducida cn paz interior, la cual trae progreso y fuerza para
defenderse de “asechanzas e injusticias”™. Asimismo invita al trabajo y al estudio de la historia de
México como una nceesidad. Estas reflexionces son apoyadas con una imagen de personas que por
su vestimenta denotan pertenecer unas al medio rural y otras al urbano. Todas asen ¢l asta de la
bandera, representando la unidad y el amor a la patria.

En scguida aparecen dos paginas dedicadas cxclusivamente al relato de la batalla del Castillo de
Chapultepec, con objcto de resaltar ain mas la participacion de los Niftos Héroces.

La altima dictadura de Santa Anna complcta la imagen de mal gobemante de este personaje:
todas las acciones que se enumeran son negativas, sobre todo la del Tratado de La Mcsilla.

El gobierno de Juan Alvarez, de Comonfort y la promulgacién de la Constitucién de 1857 son
presentados de mancra Iﬁaniquca, como buenos y malos, cs decir, de liberales v conscrvadores,
respectivamente: “El Congreso promulgé la nucva Constitucién ¢l 5 de febrero de 1857, y como se
incluian en ella los preceptos de la Ley Judrez y de la Ley Lerdo, los conscrvadores, al ver que csas
disposiciones quedaban en vigor, provocaron nuevas y violentisimas tuchas contra los liberales.™

Mas adelante dice: “El arzobispo de México, ponicndo cn contra dc los principios

constitucionales de 1857 cl poder espiritual de la Iglesia Catdlica —conducta analoga a ta que ¢l

¥ Ibid, p. 104.



alto clero mantuvo contra la Independencia- publicé un cdicto* en virtud del cual se negarfan los
sacramentos a todos los catélicos que jurasen cumplir (ahora dirfamos quc protestaran cumplir) la
Constitucién,”**

La batalla del 5 de mayo y el sitio de Puebla, son los hechos tratados mas ampliamente dentro
dcl tema de la intervencidn francesa, salpicados con defalles y con palabras de exaltacion hacia los
combatientes mexicanos. En el tema del imperio de Maximiliano, los conservadores son traidores
e inconscientes, en contraposicion a Judrez y los liberales republicanos, entre los que sc mencionan
a José Maria Iglcsias y Sebastian Lerdo de Tejada. Se cita a Judrez: “Si la desgracia me impelc a
desesperar de mi causa, si todos mc abandonan, iré con mi bandera, con la bandera de la
Repiblica, a los picachos de la Sierra Madre, y alli moriré; pero atin entonces, no abjuraré* de mi
deber, porque para morir me envolveré en los plicgues de esa bandera, que representa la
autonomia* de México.”"

De csta manera crece enormemente la figura de Juarcz y de los liberales contra la traicion de los
imperialistas. Llama la atencidn la mencion que se efectiia de la actitud de Estados Unidos ante la
Intervencién francesa, que en este caso ¢s favorable para ¢l gobierno republicano, aunque sin
mencionarse los verdaderos intercses de csc pais.

El gobicrno de Judrez cs descrito ampliamente, enunciando sus intenciones dc administracion,
que s¢ vicron obstaculiza&as por alzamientos armados. Porfirio Diaz y los demas generales que sc
sublevaron contra su reeleccién, son sefialados como “fucra de la ley”. La apologia de Juarez sc

rcaliza asi: “Grande hasta ¢l ultimo momento, ¢l paladin* de la legalidad y de la Reforma, cl

defensor de la soberania nacional, ¢l restaurador de la Republica, no cayd vencido por quicnes,

* Ibid, p. 105,
* Ibid, p. 121,
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saliéndose de la ley, aspiraban a derrocarlo. La mucrte lo SOI‘pl;CIldié tan animoso, tan rcsuclto y
tan firme como habia sido €l en toda su vida.”*

El primer periodo presidencial de Porfirio Diaz es descrito a través de las acciones principales de
su gobicrno, que son positivas a excepcion de la mencidn al asesinato de nueve personas, que sirve
para subrayar el “rigor implacablc con que, en adelante, Porfirio Diaz trataria a cuantos intentaran
oponérsele trastornando ¢l orden pl’zblico”.47 En cuanto al periodo porfiriano iniciado cn 1884, dste
cs delineado en forma totalmente negativa para el pals, a difcrencia del gobicrno de Manucl
Gonzélez, del que se seiialan tanto sus aciertos como sus ermores. La idea de que la dictadura de
Diaz es totalmente adversa al desarrollo social y politico de México, es nceesaria para resaltar los
logros revolucionarios.

En el siguiente apartado sc describen los aspectos politico, econdmico, social, cultural y material
del régimen porfirista, pero en su mayoria, los elementos positivos se encuentran demeritados con
algiin comentario desfavorable de la autora. Como ejemplo, al referirsc a los poctas, escritores,
pintores y musicos destacados en ¢l periodo, Barrén afirma:

Casi todos pertenecian a la clase media y algunos habian empezado a sobresalir desde la
época de Scbastian Lerdo de Tejada, que era un extraordinario orador y un espiritu amante de
la cultura,

Aquel grupo de hombres de talento, que llevé el nombre de México a todo ¢l mundo de habla

espariola, habia seguido con €xito el camino trazado por algunos intelectuales de la época de
la Reforma, como. e

Es decir, estos talentos surgicron desde la época de la Reforma o tomaron ¢l ejemplo de hombres
que sobresalicron en ella, no son ¢l resultado del ambiente porfiriano.

Antcs de enlistar las mejoras materiales, s¢ hace ¢l comentario: “Como era de esperar por cl sélo
transcurso de los afios...”, lo que le resta significativamente mérito a la obra del gobicrno. Asi,

aqui lo que importa es remarcar lo negativo como antecedente de 1a Revolucion.

* Ibid. p. 130.
7 Ibid, p. 140.
% Ibid, p. 155.

159



e) La Revolucion Mexicana

Esta etapa la inicia la autora haciendo mencidn a las declaracioncs de Porfirio Diaz al periodista
Crechman y aludiendo a la publicacién del libro de Francisco I. Madero, La sucesion presidencial y
el Partido Antirrceleccionista. A continuacion sc hace referencia al encarcelamiento de Madero y a
la publicacién del Plan de San Luis Potosi, dando inicio a la Revolucidon Mcxicana; la Profra.
Barrén menciona en cste apartado quiénes fueron los primeros caudillos.

Después de mencionar la renuncia y salida del pais de Porfirio Diaz, de describir las vicisitudes
del gobierno de Madero, y de narrar los principales acontecimientos de la decena trdgica, aparecen
en el libro los datos biograficos de Francisco [. Madcro. Enscguida de esto, s¢ narran
acontecimicntos y personajes relativos a la “Revolucion Constitucionalista™, desde la proclamacion
del Plan de Guadalupe hasta la instalacion del Congreso Constituyente: 1) Mencion de caudillos y
las regiones que dominaron; 2) conflicto entre Victoriano Huerta y Estados Unidos; 3)
conferencias de Torrcdn; 4) rchuncia de Huerta y entrada de Carranza a la ciudad de México; 5) la
Convencién de Apguascalientes; 6) lucha entre las facciones villista y zapatista contra la
carrancista; 7) disposicioncs en matcria agraria de Carrahza y Villa; 8) instalacién en Querétaro del
Congreso Constituyente.

E! apartado siguiente esti dedicado a la Constitucién de 1917, en ¢l cual se presenta una sintesis
de los articulos 3°, 27 y 123. En otra seccién, titulada “El régimen revolucionario”, se describen las
gestiones presidenciales desde Venustiano Carranza hasta Luis Echeverria Alvarcez.

En el capitulo titulado “La obra de la Revolucién Mcxicana”, se consideran los siguicntes
aspectos: la tierra, la irrigacidn, la electrificacién, la salubridad pidblica, la cducacion pablica, la
scguridad social, las carreteras, los ferrocarriles, vias maritimas y adreas, ¢l petrdlco, plataforma
continental. Por ultimo, cn cl capitulo titulado “Recapitulacién™, s¢ indican los logros

posrcvolucionarios y las carencias y necesidades que toedavia quedan por atendcr.
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Lincas de interpretacion:

Es relevante hacer notar que en esta ctapa, la de la Revolucion Mexicana, la autora incluya todo
¢l periodo posterior al movimiento armado, lo que implicitamente significa que, hasta ¢l momento
de la conclusion de esta edicion (1972), el proceso historico de México c¢std ligado al proceso
revolucionario iniciado en 1910.

La figura destacada del periodo revolucionario, que merecié de la autora la relacion de sus datos
biograficos v 1a mencion incesante de sus cualidades, es la de Francisco 1. Madero. Los conflictos
de su gobiemo y las causas por las que no cumplié sus promcsas son explicados por las
conspiraciones que maquinaban los encmigos de la revolucion y por la situacién cn que sc
encontraba el pais, ¢s decir, son causas externas y no responsabilidad directa de ¢l Sc hacc
hincapié en que fue un hombre benevolente que perdond la vida a sus enemigos, lo que demerita
ain mas su asesinato y ¢l de Pino Suarez, por 6rdenes de Victoriano Huerta. Ningtn otro caudillo
es elogiado de la misma manera.

Las diferencias entre las distintas facciones revolucionarias son comentadas sin aludir a las
causas ni a las ideas que cada grupo defendfa. En cstc caso no s¢ emite juicio alguno scobre
villistas, carrancistas o zapatistas; no se encomian ni las figuras ni las accioncs de los jefes
revolucionarios, mas bicn la accidn que si es heroica es la de la defensa en Veracruz del “suclo
patrio”, ya quc tropas nbrteamericanas desembarcaron en ¢l puerto por un “incidente™ entre “cl
usurpador” Victoriano Huerta y ¢l gobierno de los Estados Unidos.

La gran protagonista del periodo revolucionario es la Constitucién de 1917, que “dio cabida,
definitivamentc, a las aspiraciones populares™:

Es la Constitucion que rige actualmente a nuestro pais. Se deriva, en modo directo, de la
Constitucion dc 1857, cuyos lincamientos gencrales reproduce, y en ¢lla estdn incorporadas

las Leyes de Reforma. Representa, pues, ¢l conjunto de las libertades y los derechos que el
pueblo de México ha conquistado desde la Revolucién de Ayutla hasta nuestros dias. Sus

161



principales articulos, en lo que se refiere a los propdsitos de la Revolucidon Mexicana, son el
3 el27yel 123..%

De esta manera la Revolucion Mexicana significéd ¢l logro de las aspiracioncs mas valiosas del
pucblo mexicano, y es presentada como un todo en el que, a pesar de las tuchas entre grupos, en su
conjunto conquistd definitivamente los derechos y libertades anhelados por tanto tiempo.

El capitulo titulado “El régimen revolucionario”, cstd dedicado a enlistar los gobicrnos y sus
obras mas importantcs a partir de la gestién carrancista iniciada en 1916 hasta ¢l periodo de
Echeverria. Desde Carranza hasta Abclardo L. Rodrigucz ¢l texto hace comentarios breves no
s6lo de las acciones sobresalientes, sino también de los vaivenes y conflictos politicos. A partir dcl
periodo cardenista es notoria la relacion mas extensa de los logros de cada gobierno: la historia se¢
vuelve sexenal y apologista de cada periodo gubernamental.

Dc Avila Camacho dice que “se caracterizé por su ésp{rim conciliador y de unidad patridtica”;
sobre la gestion de Lopez Matcos que “la politica internacional de este gobicrno puso
particularmente de manifiesto que se basaba cn la justicia, en la paz, en el respeto al derecho ajeno,
y en los principios de la autodeterminacién* de los pueblos y la no intervencién.”™ Del gobierno
de Diaz Ordaz omite ¢l conflicto estudiantil de 1968 y en su lugar sc destacan los Jucgos
Olimpicos. Sobre Luis Echcverria, que llevaba menos de dos afios de gobierno a la fecha de
edicion del libro dc texto, se enfatiza que obtuvo, como sus antecesores, la mayoria absoluta de
votos y que durante su campafia habia manifestado la intencién de considerar siempre los
principios de la Revolucidon Mexicana, para mejorar las condiciones de vida de todos los grupos

sociales, pero muy especialmente las de los campesinos y obreros: “Ya en la Presidencia de la

* Ibid, p. 174.
 tbid, p. 181.
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Repuiblica, ¢l licenciado Luis Echeverria Alvarcz dio, desde ¢l primer momento, el ¢jemplo de una
incansable actividad en su afin de servir a México minuto a minuto.”'

Indudablcmente que se estd clogiando exageradamente al gobierno en turno, lo que constituye
una caracteristica de la época. Finaliza el capitulo con algunas reflexiones en las que s¢ le dice al
alumno que:

Por todo lo anterior te habras dado cuenta de que los gobiernos emanados de la Revolucion
sc han preocupado por recoger y realizar los anhelos de libertad y justicia alimentados por la
Revolucién, y por lograr la paz, el bienestar y la prosperidad del pueblo mexicano, cuya
unidad interna hemos conquistado gracias a enormes sacrificios.*
Es asf como el libro plantea que todos los gobicrnos posteriores al movimiento revolucionario
estan inspirados en €él, emanan de él, y han llevado a la realidad los anhelos del pueblo mexicano.
El altimo capitulo, “La obra dec la Revolucion Mexicana” integra las mejoras sociales y materiales
posteriores a la Revolucion y exhorta a los nifios a que, en el future, cooperen en el
engrandecimiento de la patria y en el trabajo por ¢l bien de la humanidad. Es d¢ hacer notar que en
el primer rubro que toca, que ¢s el de la tierra, menciona que la Revolucion de 1910 pedia ticrra y
libertad para acabar con los latifundios, y que Lucio Blanco hizo ¢l primer reparto de tierras, sin
realizar ninguna refcrencia a Emiliano Zapata.

En el apartado “Recapitulacion”, compuesto de dos pérrafos, vuelve a cnumerar lo que se ha
logrado y dedica el segundo para hablar sobre todo lo que queda por hacer: la pobreza ¢ ignorancia
de millones de “hcrmanos nuestros”, los poblados sin servicios, la carencia de escuclas y maestros,

de hospitales y mejores scrvicios médicos, hacen necesaria la contribucion de los habitantes por

medio de impuestos “para impulsar la obra comin, (que) dard a nucstra Repiiblica ¢l lugar que le

*! Ibid, p. 182.
52 Ibid, p. 183,
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corresponde entre los paises de América y del mundo entero, como elemento valioso para lograr la
paz, la igualdad y la justicia en todos los pueblos.™

La autora concluye cl texto con una reflexion, en la que presenta al trabajo honrado como cl
medio que Hevara a México “al lugar que le corresponde”, tal vez como una insinuacion a que ese
lugar sea preferentemente sobresaliente entre las demas naciones, lo que no deja de ser un
discurso fuertemente nacionalista.

El libro finaliza con una pagina titulada “Mi servicio a México” elaborada por la Secretarfa de
Salubridad y Asistencia, en la que se marca como un deber servir a la patria con el pensamicnto,.
las palabras y los actos. Los valores a los que hace referencia son la dignidad, justicia,
generosidad, utilidad, gratitud, servicio, perseverancia, urbanidad, tolerancia, respeto a la vida,
valentia, aprecio por lo bello y lo noble de la naturaleza y del arte, asi como del pensamiento y
conducta de las personas virtuosas, veracidad, honradez, rectitud, responsabilidad. También habla
dc buscar el biencstar de los demds y de proteger su vida al igual que la propia.

Este lenguaje no es ajeno a la moral cristiana, los valores que se consideran valiosos son los
mismos que pretende inculcar la religidn; aunque en este caso tiene que ver con la religidn civica

del patriotismo que es la religién de la patria, a la que hacia alusién Justo Sierra™, -cucstion

heredada del positivismo mexicano.

El enfoque de la historia que el libro maneja es ¢l oficial, ya quc fuc sancionado por ¢l Estado
para que se difundiera en las escuclas, a las que tendria que llegar obligatoriamente; s también
liberal porquc consigna que son los valores liberales los que tracran ¢l progreso, la paz y la

igualdad entre los mexicanos, y es una historia heroica, de bronce, en la que se consagran las

53 gps

Ihid, p. 192,
* Justo Sierra, “Obras completas”, citado en Josefina Vézquez, Nacionalismo y educacion en México, México, El
Colegio de México, 2000, p. 118.
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figuras cstimadas como fundamentales en la construccion y consolidacion de la nacién, o porque
han sido capaces dc grandes sacrificios que incluso los han conducido a perder la vida por la
patria. A diferencia de la Historia patria de Sierra, Mi libro de cuarto ario. Historia y civismo, no
matiza la imagen de los personajes heroicos: si hay algo que cnsombrezca sus acciones, csto
obedece a causas ajenas a cllos, ya que no se les reconoce ninguna falla o defecto.

El libro de texto gratuito de 1960 exponc una versién liberal de la historia de nuestro pais, pucs
presenta unilateralmente la visién de los grandes hombres pertenecientes a esta linea de
pensamiento. Respecto de los conservadores la palabra gue mds se les asocia es la de “pﬁvilegios”,
y la imagen de ir continuamente en contra de las disposiciones legalcs de la Constitucion. Dc esta
manera las constituciones de 1857 y de 1917 conforman los grandes logros del liberalismo, y el
cumplimiento de sus disposiciones serian la garantia para obtener el bicnestar de la sociedad: “La
nueva Constitucién, promulgada en Querétaro el 5 de febrero de 1917, dio cabida, definitivamenite,
a las aspiraciones populares.”

La Revolucién y los gobiernos que emanan dc clla son herederos y continuadores de su obra, lo
que deja fucra de duda quc ¢l gobierno en turno es beneficiario de sus logros y sc empefia en
mejorar la situacion de 1os mexicanos cada vez mas.

Se aprovecha la figura de hombres y mujercs sobresalientes para resaltar su heroismo y dar
lecciones de un patﬁotiémo cxaltado. Se reitera continuamente el deber de amar a la patria y
trabajar por ella, practicando una seric de valores no sélo civicos, sino morales que van a permitir
vivir en paz y con justicia e igualdad. Esta caracteristica ¢s la que mas salta a la vista: la
exhortacion patridtica a través del ejemplo que han dado los hombres que con su esfucrzo y

sacrificio han permitido que los mexicanos tengamos patria.

%5 Concepcion Barrén de Mordn, op. ¢it., p. 174.
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Es nccesario tomar cn cuenta que en el periodo cn que se cred la Conaliteg v aparccicron los
primeros libros dc texto gratuitos, se habian abandonado posturas radicales. Después de la
experiencia de la escuela socialista -de la que sobresalié mas la confusion y los conflictos que
praovocd que sus logros-, la segunda gucrra mundial, las reflexiones sobre ¢l ser mexicano
manifestadas cn el terreno filos6fico y artistico, resurgié con impetu un anhelo afigjo del Estado
mexicano que tenia que ver con su fortalecimiento: ¢l de conseguir y mantencr la unidad nacional.
Desde estc punto de viéta, el libro consigue tocar los aspcctos de la historia de Mcéxico mas
controvertidos sin asumir una posicién extrema.

El discurso del libro, atin siendo liberal, no es antihispanista, a diferencia dc los liberales
decimonénicos. El periodo colonial es presentado como una etapa de desarrollo cultural; pero se
enfatizan las injusticias socialcs comctidas contra ncgros, mestizos ¢ indigenas como causa del
movimicnto dc independencia. Sin embargo, el texto denota la posicién de ambigitcdad quc ha
caracterizado al Estado con respecto a las etntas del pais: por un lado son considcradas como
representantes de un pasado glorioso en ¢l que sc desarrollaron pueblos de una gran civilizacion, y
por otro, son marginadas al adolecer del “defecto™ de no conjugar ¢l fundamento étnico mas
importante dc la mexicanidad con la cultura occidental heredada de [Espafia.

Cortés no ¢s presentado como un villano; incluso se utiliza la siguiente frasc para referirse a él:
“Gran destructor en la gucrra, Cortés era gran constructor en la paz”, lo que indica una posicién
modcrada con respecto al conquistador. Con Iturbide, por mds que la autora no le adjudica
adjctivos injurtosos, la forma cn que se narran los hechos que dieron lugar a la consumacidn de la
independencia, hace inevitable que sca percibido como un personaje desagradable, sobre todo ¢n

3

su biografia: “...sc distinguié por su valentia, y su tenacidad y durcza en la lucha contra los

. 5
insurgentces.” &

* Ibid, p. 82.
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Esta postura ¢s acorde a la politica liberal que a lo largo del siglo XIX, y con mayor cncono
después dc la Revolucidn, borré por decreto, -0 mas bien minimizo- la figura de Iturbide como
consumador de la independencia a favor de Vicente Guerrero, y que consagré a Miguel Hidalgo
como “Padre de nuestra independencia™, o en otras palabras, “Padre de la patria”, status que fue
fragudandosc a lo largo del tiempo, desde que en 1823 el Congreso declaré “bencmdéritos de la
patria en grado heroico” a Migucl Hidalgo, Ignacio Allendc, Juan Aldama, Mariano Abasolo, Jos¢
Ma. Morelos, Mariano Matamoros, Leonardo y Miguel Bravo, Hermencgildo Galeana, José
Mariane Jiménez, Francisco Javier Mina, Pedro Moreno y Victor Rosales® | siendo en el Porfiriato
cuando: |

...5¢ cred el panteén de héroes venerado en el calendario civico: Cuauhtémoc, Hidalgo,
Morelos, Melchor Ocampo, Benito Judrez, Ignacio Zaragoza, Porfirio Diaz... En ¢sc pantcon

sobresalian los héroes que proclamaron la independencia, refundaron la Republica y
defendicron la integridad de la patria.®®

Posteriormentce, los grandcs villanos scrian Santa Anna y Porfirio Diaz, de quienes abicrtamente sc
habla en forma adversa acerca de su papel cn la historia de México. Con rclacion a ellos hay
menos riesgo de herir susceptibilidades conservadoras, ya que tradictonalmentc los héroes
preferidos por este grupo, diferentes a los de los liberales, son Cortés ¢ Iturbide.

La figura arquetipica del héroe de circunstancias, del que pucde o no conocer, comprender o
disefiar un proyecto de nacién de largo alcance, pero que sin embargo esté dispucsto a arriesgar su
vida para apoyar la causa dc la patnia, queda representada cn ¢l Pipila, Narciso Mendoza y los
Nifios Héroes —a cuya memoria de su hazaiia se le dedican dos paginas del libro, lo que demuestra
la importancia que se le concedia como ¢jemplo de patriotismo, v de honor.

En base a las recomendaciones de las Normas y guiones, Concepeidn Barrdn intercala anécdotas

y frases de personajes, como en el caso de Morelos, Pedro Maria Anaya, Benito Juirez, etc.. asi

57 Jaime del Arenal Fenochio, Un modo de ser libres. Independencia v Constitucion en México (1816-1822), El
Colegio de Michoacin, pp. 221-269.
** Enrique Florescano, Historia de las historias de la nacién mexicana, p. 379.
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como biografias de personajes cstimados importantes. Ademas, los aspectos negativos que pucden
ensombrecer la imagen del héroc sc suprimen —caracteristica inequivoca de una historia dc bronce.

La historia dc México que exponc el libro ¢s también politica; sélo se sefialan personas que
descollan en la cultura en el periodo colonial y en la dictadura porfiriana. La autora es prolija en
proporcionar nombres, lugares y fechas que tuvieron que ver con la vida politica del pais, lo cual
retroalimenta de forma preferentc en la seccidn Lo que debes recordar sobre...

Este aspecto encamina a analizar la cuestién pedagégica. El contenido y cstructura del libro
remiten a la Escuela Tradicional que concede un gran valor a la memoria, la disciplina y la
repeticion, y cuyo recurso didactico principal es la exposicidn por parte del maestro mientras los
alumnos escuchan en silencio.”” La profusién de palabras “dificiles” para los nifios cxige la
intervencion continua del docente. El estilo narrativo del libro invita a que €l maestro lo imitc y
complemente, propiciando la preponderancia de la exposicion, lo que es congruente tanto con ¢l
modelo pedagdégico tradicional como con una vision de la historia concebida como narracién de
hechos.

Las ilustraciones a color son ilamativas, por lo que refuerzan el contenido y constituyen un
instrumento valioso de motivacidén. Los gjcrcicios en el cuademno de trabajo -no analizados aqui-
también son un medio de retroalimentacion y reforzamicnto.

En suma, si uno de los. propositos principales del Estado en esa época a lograr con el libro de
texto de Historia y Civismo consistia en despertar ¢l amor a la patria y sentir la necesidad de
conocer su historia, el libro no podria ser més elocuente para argumentar a favor de ellos. En €l se

fomentan ¢n gran medida los sentimicntos nacionalistas a través de la honra a los héroes que

* Porfirio Moran Oviedo, “Propuestas de elaboracién de programas de estudio en la didactica tradicional, tecnologia
educativa y didactica critica”, en Antologiu del Taller de Titulacion pura Pasantes de Plan 83, Morelia, U.P.N., 2003,
p. i6l.
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contribuyeron a formar o cngrandecer a la Patria, como y se logra con el discurso motivar a la
unidad de todos los mexicanos.

Segin la distincidén efectuada por Ranajit Guha respecto de los dos tipos de discurso posibles de
identificar en un mismo texto —el indicativo y el interpretativo-, se pudo obscrvar que en Mi libro
de cuarto afio. Historia y civismo, ademas de ser abundantes los scgmentos interpretativos, son los
que poseen mayor fucrza al estar escritos con el propésito de persuadir a sus lectores de practicar
valores morales y el amor a la patria tomando como ¢jemplo las acciones de los grandes hombres:

Aunqﬁc nuestro ejército no obtuvo triunfos militares fen la guerra contra Estados Unidos}],
demostré, durante las batallas que se libraron entonces, un gran heroismo, gracias al cual
nuestros defensores se han inmortalizado en la Historia y merecen nuestro reconocimiento y

nuestro respeto. Los soldados que lucharon por México dieron un gran ejempio de amor a la
Patria. Debes admirarlos y sentirte orgulloso de tus héroes.

Hay contenidos importantes relegados en el libro con relacion al civismo: la autora marginé los
que se refieren al cumplimiento de los deberes cotidianos que como ciudadanos hay que cumplir,
ya que centrd su discurso en las figuras heroicas, que derramaron su sangre por la patria, como un
¢jemplo que hay imitar cuando la situacién lo requicra.

Es posible reconocer en cste texto una cierta postura teleologica con respecto a la Revolucién
Mexicana, ya quc al referirse a los logros del movimiento v a los periodos gubernamentales
posteriores a él, da la impresién de que la sociedad mexicana ha logrado en su mayoria lo gue
pueda anhelar para su Bienestar, no vislumbrindose ni remotamente que pudiera haber otro
movimiento armado, -pues el pafs ya vivio Ja Revolucién- con la salvedad de que Concepcidn
Barrdn menciona gue todavia hay mucho por hacer, pero que con ¢l pago de impuestos y “la

cooperacién de ciudadanos capaccs, dignos, conscientes y honrados”, México acupara el lugar que

® Concepcion Barron, op. cit. pp. 95-96. Se subrayé lo que se aprecié preponderantemente interpretativo, aunque
como se puede observar, es muy dificil hacer una distincion, pues practicamente todo el parrafo tiene ese cardcter.
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le correspondc entre los pafses del orbe, sicndo un clemento valioso para el logro de la paz,
igualdad y justicia en todos los pueblos.®!

Junto con ¢l libro gratuito de Historia y Civismo de cuarto grado, la visién del Estado con
relacion a lo que daba sustento al nacionalismo mexicano estaba presente en todos los hogares: la
historia de bronce, gjemplar, heroica, mitica y arquetipica quec remite mds a la exaltacién de una
entidad abstracta llamada patria -a través del culto a los héroes cuyas grandes cualidades los
colocan en un nivel sobrehumano- y a valores morales, en lugar de propiciar un conocimicnto
critico de los procesos histéric_os de la sociedad mexicana, y la practica de valores que tienen quc
ver con ¢l cumplimiento de los deberes ciudadanos, lo que se acercaria mds al articulo 3°
constitucional que define a la democracia no sélo como “una estructura juridica y un régimen
politico, sino como un sistema de vida fundado en el constante mejoramiento econdémico, social y

cultural del pueblo.”

3) Imagenes
El primer impacto visual ejercide por los libros de texto gratuitos lo constituyeron sus portadas.
En el caso de Mi libro de cuarto afio. Historia y Civismo, aparecia en la de 1960 la reproduccion

162

de una pintura del muralista Fernando Leal™ ¢n la que se aprecian las efigics de Hidalgo, Josefa

Ortiz de Dominguez, Morelos, Allende y Guerrero.

1bid, p. 192.

2 Fernando Leal nacié en la ciudad de México en 1900, y fue uno de los grandes iniciadores del movimiento muralista
mexicano. Entre sus obras mas importantes, estin los episodios de 1a vida de Simén Bolivar pintados en el Anfiteatro
Bolivar. Mwid en 1964, Pimtando laz educacién. Las obras de arte en los libros de fexto gratuitos, México,
SEP/Conaliteg, 2002, p. 10.
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neutralizar tantas falsedades y no esperar a la impresion de los nuevos textos. Como prucba de esto
presentaron libros recomendados para el 5° grado.68

Las protestas surgirian despuds, cuando apareci6 la lista publicada por la Comisién Revisora de
Libros dc Texto y de Consulta, en la que solamentc se mencionaban los libros autorizados para los
grados dc 5° y 6°, que eran los que ¢staban pendientes de cditar por la Comisidn encabezada por
Martin Luis Guzmén. Fue entonces cuando los autores y editorcs_de libros escolares se sintieron
afectados y comprendieron la magnitud de la empresa llevada a cabo por el gobierno federal.

Los argumentos que sc esgrimieron para manifestar su inconformidad fueron de indole legal
principalmente: se consideraba anticonstitucional la tmposicion de un libro Gnico y obligatorio.
Para apoyar esta premisa, los quejosos solicitaron el veredicto de la Barra Mexicana de Abogados,
la cual, ¢l 29 de julio de 1960, declard que la postura gubernamental era anticonstitucional, ilegal y
contraria a los propdsitos cultura!es y a las pricticas educativas propias de! Estado, ya que éste
pretendia cﬁnstituir un monopolio que “impedia el libre acceso a la verdad”.®

El hecho de que los autores de libros se sintieran fuertemente afectados en sus intereses, influyé
para que las convocatorias lanzadas por la Conaliteg para la redaccién de los textos que editaria,
tuvieran poca respuesta, haciendo nccesario manejar la opeidn de encargar expresamente a
determinadas personas esta tarea.

Otros inconformes fuerbn los miembros de distintas organizaciones catdlicas, quienes vieron en
esta iniciativa la culminacién de un proceso a través del cual el gobierno liberal y laico pretendia
imponer su visidn haciendo a un lado las libertades de ensefianza y de creencias, y con cllo
impidiendo la difusién de los valores tradicionales de la sociedad mexicana. Dentro de este grupo

se identifico el Partido Accién Nacional (PAN) y la Unién Nacional de Padres de Familia

8 Fondo Documental Juan Herndndez Luna, “Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos”, expediente 1, caja 13,
Instituto de Investigaciones Histéricas de la Universidad Michoacana de San Nicolis de Hidalgo, periddico
Novedades, sdbado 6 de junio de 1959.

® Cecilia Greaves Laine, “Politica educativa y libros de texto gratuito. Una polémica en torno al control por la
educacién”, en Revista Mexicana de Investigacion Educativa, mayo-agosto 2001, vol. 6, nam. 12, pp. 205-221.
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(UNPF), ligada a la jcrarquia cclesiastica. La coyuntura que detondé un debatc exaccrbado lo
constituyd la revolucion cubana, quc trajo a la mesa de discusidon al comunismo, visto por la
derecha como un grave peligro por su postura antirreligiosa.

Los autorcs de libros de texto, algunos de cllos ligados a la SEP, aceptaron finalmente la nueva
situacidn, ya que las autoridades educativas, en més de una ocasidn, cxplicaron quc los libros de
texto no cran Mnicos, y que se podia recomendar cl uso de libros de consulta complementarios. La
Comisién Revisora de Libros de Texto y de Consulta siguié publicando una lista de estos libros,
pero aclarando que eran los distribuidos por la Conalitcg los Gnicos que tenian cardcter de
obligatorios, siendo la base para las pruebas de promocion de los alumnos, conforme a lo dispuesto
por la SEP.

Para ¢l afic de 1961, la Comisién Revisora autorizé los siguientes libros para 4° grado en la
materia de Historia y Civismo: Historia de México de Macedonio Navas, Historia de México de
Salvador Monroy Padilla, Un vigje al pasado de México, de Ciro E. Gonzalez Blackaller y Luis
Guevara Ramirez, El padre de la Patria, de Rail Arreola Cortés, Vida de Hidalgo dc Joaquin Jara
Diaz y Elias Torres, Asi fue Judrez de Pablo Prida Santacilia, Breve historia de México de Alfonso
Teja Zabre, Lecciones de historia patria de Rosa de la Mora, y por ultimo, Historia grdfica de
México de Joaquin Jara Diaz.”

Se observa que la polé.mica quc suscitd la aparicién de los libros de texto gratuitos obedecié a
dos factores causales predominantes: los intereses econémicos y los politico-ideoldgicos. Los
primeros motivaron a los autores y editores de manuales cscolares a defender una scrie de
argumentos quC cCOomenzaron por ser, cﬁfno ya se sciial6, de indole legal, pero que posteriormente

se dirigicron también a cucstiones pedagdgicas y politicas.

* Consejo Nacional Técnico de la Educacidn, 28 de enero de 1961, Fondo Documental Juan Herndndez Luna,
“Comisioén Nacional de Libros de Texto Gratuitos”, Caja 13, Expediente 1, Instituto de Investigaciones Historicas,
UMSNH. '
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En lo pedagogico, se critico que los libros tuvicran un contcnido tnico sin atender a las
diferencias existentes cntre las cscuclas rurales y las urbanas, y que, al ser globalizadores, no
respondian a las necesidades particularcs de las cscuelas. Para criticas mas especificas, sc ticne
como cjemplo el de autoras de libros de texto para primer grado, que realizaron varios
sefialamicntos al libro editado por la SEP.”

En otro sentido, se criticaba al Estado por la _imposici()n de los libros como obligatorios, no solo
para las escuclas publicas, sino también para las privadas, lo que era visto como ilegal y propio de
un régimen totalitario, y ne de un gobicrno democritico. Al respecto Torres Bodet declar6: “Se ha
dicho que la obligatoricdad de los textos gratuitos es ilegal. Sorprende que, durante afios, el
caracter obligatorio de los textos comerciales autorizados oficialmente no haya suscitado la misma
critica.””

Sin embargo, los autores de libros no lograron hacer un frente comiin y sus protestas sc diluycron
con ¢l tiecmpo ante la contundencia de los hechos, pues la distribucion de libros de texto a las
escuelas fue una accién que no logrd ser detenida por sus detractores.

El rechazo a los libros de texto motivado por cuestioncs politico-ideoldgicas fueron las mds
virulentas, y vinieron de asociaciones catdlicas y del PAN, que aproveché la coyuntura para lanzar
una ofensiva al gobierno. Sus criticas se centraron en la violacién a la libertad de ensefianza,
concebida como un derclcho natui'al de los padres de familia, lo que colocaba a México en vias de
convertirsc en un pais “comunista”, ya quc sélo cun paiscs como Albania, Bielorrusia, Bulgaria,
China, Cuba y la URSS, entre otros —de régimen socialista- sc adopté el sistema dec texto Unico

obligatorio.

7' Ana Cristina Avila y Virgilio Mufioz, ap.cit. pp. 122-123.
2 Fondo Documental Juan Herndndez Luna, Caja 14, expediente 3, Instituto de Investigaciones Histdricas de la
Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo, Revista Tiempo, 19 de febrero de 1962, Vol. XL, Num. 1033.
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Como se aprecia, lo de “tnico” era utilizado de manera tendenciosa, ya que las autoridades
educativas aclararon en més de una ocasién que los libros de texto gratuitos, si bien obligatorios,
podian complementarse con la consulta de obras comerciales que los maestros, a su criterio, y en
base a las listas autorizadas, podian recomendar.

La UNPF fuc la organizacion mas combativa opuesta al uso de los libros de texto editados por la
Conaliteg. Entre sus acciones estuvielton publicar desplegados en los periddicos y buscar acercarse
a empresarios y a politicos del PAN. Cabe sefialar que esta asociacién agrupaba a padres de familia
de colegios particulares, que en esa época eran mayoritariamente catélicos, y que no habian
conscguido la adhesién abierta y decidida de los propios colegios, los cuales dependian
directamente del arzobispado de¢ México. En este caso la Iglesia opté por no enfrentarse
abicrtamente al Estado, para no provocar una reaccién que impidiera el funcionamiento de sus
instituciones educativas, en lugar de ello buscé la conciliacion.”

E! boletin de la UNPF fue una buena tribuna para manifcstar sus argumentos, asi como la revista
Ensefianza, ambos de orientacion cat6lica. Sus razonamientos, basados en acusar de totalitario al
Estado mexicano, expresaban que éste tenia como funcion “promover, coordinar y proteger, pero
nunca ser ejecutor tinico dc! esfucrzo por la ensefianza.””* Por lo tanto, el gobierno sobrepasaba los
limites de su competencia, marcados por los derechos de los padres de clegir la educacion que
mejor les pareciera para s.us hijos.

La revista Enseflanza, cn su mimero 2, correspondicnte a julio de 1963, publicé en su portada
una ilustracion que aparecia en ¢l libro gratuito de segundo grado en la que sc ve un barco de vela

ostentando una estrella que segun la revista era simbolo de 1a URSS.

™ Ana Cristina Avila y Virgilio Mufloz, op.cit. pp. 173-177.
™ Fondo Documental Juan Herndndez Luna, Caja 14, expediente 1, revista Ensefianza, aiio 1, No. 1, junio 1 de 1963,

-

p. 3.
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Los ataqucs a los libros pasaron de sustentarse en el derecho a la libertad de enscfianza para
centrarse cn los contenidos, los cuales eran presentados no sin malicia, como cn cste caso. La
revista Afisbos se encargé de contestar lo dicho en este niimero y presentd 1a ilustracién completa,
asf como una comparacion entre diversos apartados de los libros dc texto gratuitos y algunos textos
comerciales, sefialando que aquéllos, lejos de contener afirmaciones que suscitaran resentimientos,
eran méas mesurados que las que aparecian en éstos.

La politica cducativa de Lopez Mateos contdé con el apoyo decidido de  intelectualcs,
asociaciones de padres de familia, ¢l Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién y los
propios alumnos. Los maestros encontraron en los libros distribuidos por la Conaliteg un gran
apoyo a su trabajo, ademds de considerarlos novedosos, al incluir cuademés de cjercicios que las
editoriales no ofrecian. Si bien los maestros no fueron tomados en cuenta para redactarlos —lo que
no dejé de considerarsc como un desacierto de la SEP-, no por eso dgjaron de constituir el recurso
didactico principal para su labor en las aulas, y para muchos nifios fueron los Gnicos libros a los
que tuvieron acceso, principalmente en ¢l medio rural.

Ni cuando las acciones de repudio a los libros alcanzaron su punto mas alto, -la manifestacién
multitudinaria ¢n Monterrey en febrero de 1962- ¢l gobierno mostrd debilidad ni cedio a ninguna
presién. Habia la firme decisién de continuar adelante con la distribucidn de libros v de aumentar
cada afio la cantidad edifada, siendo la cristalizacion del anhelo largamente sofiado dc lograr la
unificacién nacional a través de la educacion y concretamente, a través de la ensefianza de una

historia quc privilegiaba inculcar sentimicntos nacionalistas.
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CONCLUSIONES

La concicncia de poscer un pasado comiin propicia que los individuos que conforman una
nacién formen y fortalezcan lazos de unidn entre ellos, al sentirse identificados como intcgrantes
de una sociedad que comparte un origen, ademas de un territorio, costumbres, lengua u otros
atributos. Esta cohesidén es lo que permite que los miembros de una sociedad cstén dispucstos a
trabajar por un proyecto nacional disefiado por ¢l Estado. Eventualmente, en caso de conflicto con
otras nacioncs, habria la voluntad de luchar ain a costa de la vida, por defender los intereses de la
colectividad, es decir, los intereses de la comunidad politica imaginada, al decir de Benedict
Anderson.

La historia se conviertc entonces en un instrumento importante para que los Estados nacionales
logren lealtad, apego y adhesion de sus integrantes; por cllo, el registro del pasado posce un valor
estratégico reconocido. Pero la escritura de la historia nacional forma partc de un fendmeno mads
amplio quc es inhercnte a la constitucién y mantenimiento de los Estados-nacioncs: cl
nacionalismo, cuya construccion conscicnte tiene el propdsito de aglutinar intcreses dispersos y
diversos alrededor de un nicleo de idcas abarcadoras y homogéncas que coloquen a la nacién en el
centro de todo. Asi, el ﬁacionalismo tiene el propésito tltimo de borrar ideclogicamente las
diferencias y construir una vision unificadora y homogeneizadora de todos los elementos sociales.

La identidad nacional que pretende formar el Estado mediante distintas estrategias —los censos, -
los muscos, los mapas, la historia, ctc.'-, estd neccsariamente ligada a las neccsidades de un
momento histérico determinado, y a los valores civicos y éticos que desde el punto de vista estatal

serian fundamentales para lograr ¢l tipo de socicdad que sc busca.

! Estas politicas de construccion de 1a nacion las expone Benedict Anderson en Comunidades imaginadas.
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Antes de que México lograra su independencia, la elite intelectual novohispana utilizo la hisforia
de los grupos étnicos que habitaron el territorio dc la Nucva Espafia desde antes dc la conguista
para satisfacer la necesidad de conformar una identidad diferente a la de la metr6poli, motivados
por el conocimiento que poscian de la valoracion negativa que los curopeos tenian respecto de
América y sus habitantes, asf como del nivel de subordinacién econdmica, social y politica a que
estaban sometidos en su caricter dc colonia, sobre todo después de las reformas borbonicas. Un
ejemplo rcpresentativo dc esta posicion es la Historia Antigua de México, de Francisco Xavier
Clavijero, que a pesar de su visién providencialista y critica hacia la rcligién azteca, reivindica
cualidades de los indigenas que equipara a las de las grandes civilizaciones del Vigjo Mundo.

De esta mancra, ¢l origen de los novohispanos podria rastrearse cn un pasado glorioso que
remitia a la grandeza de las civilizaciones prehispanicas, principalmente la azteca, cuyo mito
fundador s¢ convirti6 en el escudo de armas de la ciudad de México y después en el cmblema de la
republica. La diversidad étnica de la poblacidon, conformada por americanos, europeos, asidticos y
africanos, se pasaba por alto para crear ¢l mito de un origen comun.

A partir de la Revolucion Francesa la nocion de Estado cambi6 drasticamente, surgiendo un
lenguaje nucvo en el que los conceptos de ciudadania y soberania, asi como los valores de libertad,
igualdad y fraternidad formaron parte de un proyecto politico y social que busco realizarse primero
en las naciones de Europé y posteriormente en los Estados nacionales que surgicron en América
durante el siglo XIX.

Las logias masénicas propiciaron que cl pensamiento liberal ilustrado se filtrara v encontrara
adeptos dentro del movimicnto insurgente y posteriormente fuera defendido por una tendencia
politica quc poco a poco se fue perfilando en forma precisa y que cnarbolé un proyecto de nacién

sustentado cn la promulgacion de leyes que convirticran en rcalidad los idcales liberales.
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La vision dominante de la historia de nuestro pafs que se vino construyendo y retroalimcnfando
durante los afios de vida independicnte tienc sus raices en esos dos elementos: un pasado indigena
lleno de esplendor y los avatares de una nacién que defiende los ideales liberales y democraticos
de libertad, igualdad, justicia, ctc., de forma que las fucrzas que se oponcn a su implantacién,
constituyen los enemigos de una sociedad cuya esencia es definida oficialmente por esos

principios.

El convulso siglo XIX provocé que se adoptaran posiciones radicales de los dos bandos
enfrentados: los liberales y los conservadores. Las consecucencias para la historiografia mexicana
fueron proporcionales a esta situacién. Sin embargo, a pesar de que muy pronto, después de
lograda la independencia, comenzo a conformarse un pantedn heroico y se publicaron obras en las
que se escribia con un lenguach transido de emocién accrca de los héroes que lo integraban,
difundiéndose también la idea de la nacidn indigena conquistada por los espafioles que recuperé su
independencia gracias al movimiento insurgente, extrafiamente no hubo preocupacion durante
muchos afios por escribir textos de historia dirigidos a los mas jovenes: los nifios asistentes a
escuelas de instruccion elemental |

Fue hasta el Porfiriato que la situacién politica de estabilidad permitié que surgiera un grupo de
intelectuales y educadores preocupados seriamente por la instruccién. Fue éste un periodo en que
la educacién normal, la instruccic’m primaria y la ensefianza de la historia se vieron favorecidos
por la atencién que personajes distinguidos le dedicaron: Justo Sierra, Enrique C. Rébsamen,
Carlos A. Carrillo, Gregorio Torres Quintero, entre otros.

La ensciianza de la historia comenzd a considerarse fundamental para despertar cn los nifios el
amor a la patria, y para que ¢l conocimicento de la vida y obra de los héroes fueran un ¢jemplo a
seguir por los futuros ciudadanos, lo que traerfa el progreso y con él ¢l cngrandecimiento de

México.
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.Para cuando surgian cstas inquictudcs que se tradujeron cn leyes, cn la aparicién de libros de
texto de historia dirigidos a los nifios y en guias metodoldgicas para los maecstros, la vision
esencialista sobre ¢l origen de la nacidn fechado en el pasado indigena y el lenguaje apologético
respecto de los héroes de la independencia —incluyendo también a los paladines de la Reforma
liberal-, estaban bien asentados.

Justo Sierra y Gregorio Torres Quintero escribicron libros de historia para nifios de escuelas
primarias que manejaban ecsta perspectiva. Estas obras, la Historia Patria, de Sierra y La patria
mexicana de Torres Quintero, son buenos cjemplos de las varlantes que la tendencia
historiografica liberal ofrcci6 a sus lectores. Aunque en escncia coinciden en sus apreciaciones, el
tono que ecmplearon sus autores difiere ostensiblemente, sicndo mucho més mesurado y matizado
el de Justo Sierra. Esto quiere decir que dentro de las dos grandes tendencias historiograficas
mexicanas mas importantes, la liberal y la conservadora, cs posible mancjar posturas cn su interior
que las vuelven més o menos recalcitrantes, 0 mas o menos conciliadoras.

La necesidad del Estado por descubrir e identificar aquello que conforma lo que Sicrra Hamo el
“alma nacional™ sentida durante el Porfiriato y resurgida con gran fuerza después del movimiento
revolucionario iniciado cn 1910, trajo como consecuencia la revaloracién de lo popular
manifestado en la misica, la artcsania, el baile, y en general en lo artistico, asi como cl
protagonismo que se le 6t0rg6 a las masas trabajadoras en los movimientos sociales no sélo
recientes, sino todos los que fueron conformando a la nacién. La historia que se cscribiera con
posterioridad tendria que dejar asentada esta perspectiva, poniendo el énfasis en los personajes que
lucharon a favor del pucblo.

La propagacién de una ideologia posrevolucionaria impulsada desde el Estado que tuviera como

unas de sus bases las reivindicaciones sociales y la promocidén del trabajo téenico considerado
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fundamental para el desarrollo nacional, requeria de una educacion publica centralizada y masiva,
a fin de que sc aplicaran las directrices del poder ejecutivo en las escuelas de todo el pais.

La creacién de la Sccrctaria de Educacion Pablica como un organismo rector de alcance
nacional, constituyd un paso muy importantc para ¢l propdsito cstatal de controlar la educacion, y
dentro de clla, la visién de la historia quc se ensciiaria a los nifios, que tendria que estar acorde con
los plantcamientos y principios emanados de la Revolucién y plasmados en la Constitucion de
1917.

La gestion de José Vasconcelos, el primer Secretario de Educacion y a quien practicamente se
debe la creacién de la SEP, no fue prédiga en la construccién de una nueva visién histérica de
Meéxico, pero en cambio sent6 las bases de una cultura escolar que pervive hasta la actualidad y en
la que sc valoran expresiones artisticas apreciadas como representativas de 1o mexicano —la danza
y el canto-, asi como las actividades fisicas. Ademas, desde su creacion cn 1921, la SEP inicié una
politica dec expansién del servicio educativo, tan abandonado durante ¢l periodo porfiriano.

La década de los treinta marcd ¢l momento culminante de la ideologia revolucionaria cxpresada
en un pacionalismo que basaba su discurso en ¢l protagonismo dc los trabajadores. El
corporativismo y el reparto agrario como politicas implementadas por ¢l Estado durante la gestion
cardenista, aunado a la influencia del socialismo soviético, se complementaron perfectamente con
el nuevo proyecto eduéativo de la escucla socialista que la modificacién al articulo 3°
constitucional instituia en la educacion primaria y secundaria.

La llamada escuela socialista no sélo promovié la educacion téenica, ¢l mejoramiento de la salud
mediante préctica higiénicas, la organizaciéon dc padres de familia y dc la comunidad para
conscguir beneficios —como ¢l reparto de ticrras- y para la formacién dc cooperativas, la
adquisicién de conocimicntos cientificos y la desfanatizacién de la poblacién, sino que construyé

un discurso histérico inédito en ¢l que se instaba a los trabajadores a tuchar por su emancipacion,
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mediante la liquidacion del capitalismo. La version liberal de la historia de México se volvid
puntillosa, recalcitrante. El gobierno auspicié la publicacion de dos series de libros de lectura para
las cscuclas primarias rurales y urbanas en las que sc exponia una ideologia acorde a los
lineamientos establecidos en la ley, que si bien no fueron de distribucién gratuita, fucron el
resultado de una iniciativa tendiente a apoyar la economia familiar, y de paso ascgurarse de que la
perspectiva oficial llegara a los educandos.

Los conflictos con la Iglesia amenazaban con resurgir, y csto aunado a un contexto internacional
de guerra y a la necesidad de industrializar el pais con ¢l consiguiente apoyo empresarial, hizo
desistir a los gobiernos, a partir de 1940, de continuar promoviendo un nacionalismo basado en lo
que algunos llamaron “socialismo mexicano” para promover otro cuyo lema fue la “unidad
nacional”.

A pesar de que los libros dc texto de historia escritos para cumplir con los programas de la
escucla socialista se siguieron publicando, aparecicron otros con una postura difcrente, mas
modcrada y conciliadora. La liquidacion completa de este proyecto educativo se dio cn 1946,
cuando del articulo 3° constitucional desaparecid el término “socialista”.

No obstante, mientras este tipo de educacidn estuvo vigente, s¢ siguid una politica educativa
tendiente a fortalecer el control federal en detrimento de la autonomia de los estados. El niimero de
escuelas federales crecié. considerablemente y en muchos casos ¢stas sustituycron a las cstatales
con la complacencia de .los gobernadores, que veian en cste hecho la manera de descargar ¢l
mantenimiento de esos planteles.

De esta forma, las condicioncs cstaban dadas para quc ¢l Estado obtuvicra el control total sobre
la educacion: un articulo constitucional que le otorgaba amplias atribuciones al poder ejecutivo,

entrc ellas la claboracion de planes y programas de cstudio, una red de escuclas c¢n todo cl
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territorio nacional a cargo del gobicrno fcderal y una administracion en los cstados dependicnte
tambi¢n del centro.

La iniciativa del Secretario de Educacién Jaime Torres Bodet de crear un organismo encargado
de la edicion de libros de texto gratuitos para todas las cscuclas primarias del pais, fuc acogida con
agrado por ¢l presidente Adolfo Lépez Mateos en 1959.

La creacién de la Comision Nacional d¢ Libros de Texto Gratuitos fue lo que permitié que el
Estado mexicano tuviera un control total sobre los contenidos de los libros que llegarian a las
manos de los niftos de primaria.

Ya no habria mas de una versidn liberal de la historia, pues a pesar de que se siguié permitiendo
que los macstros se valieran de los libros comerciales para complementar su trabajo, los Gnicos
obligatorios serian los que editara la Conaliteg.

La Comision emitié entonces los lincamientos bajo los cuales debian redactarse los textos. En ¢l
caso del libro dc historia y civismo para cuarto grado, cuyos contenidos se referian a la historia de
México a partir de la conquista, la visién que se proponia pretendia ser conciliadora, sobrc todo
después de haber pasado por la experiencia dc un proyecto educativo como el del periodo
cardenista que provocé conflictos, criticas y cscisiones.

Mi libro de cuarto afio. Historia y civismo, cditado en 1960, expone una versién de la historia de
corte liberal y heroico, .en el que el discurso patridtico cxaltado cs utilizado como clemento
aglutinante, es decir, como sustento de un nacionalismo conciliador, que pretendia ser incluyente v
borrar las diferencias.

Desde cste punto de vista el Estado logrd su propdsito con la edicidn y distribucidn gratuita de
este texto, puecs las diferencias existentes en la heterogénea socicdad mexicana se ignoraron, y en
cambio sc mantuvo ¢l mito del sustento mestizo de la mexicanidad y s¢ enfatizd ¢l e¢jemplo quc

los héroes representan de amor a la patria, esc ente materializado cn una imagen femenina y
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arquctipica de la madre, fijada en la mente infantil a través de las portadas de los libros. Este icono
ha sido tan persuasivo ¢ influyente, que sigue siendo un simbolo ficilmente identificable que ya
forma partc de la cultura mexicana.

El nacionalismo acendrado promovido en el libro, constituyé la cristalizacién del anhelo de
unidad nacional que no tuvo continuidad en las dos reformas educativas llevadas a cabo con
postcrioridad, durante las gestiones de Luis Echeverria y de Carlos Salinas de Gortari. El discurso
nacionalista de unidad nacional iniciado a partir de la década de¢ los cuarenta llcgd a su fin en ¢l
terreno educativo después de concluido ¢l Plan de Once Afios, al que pertenccian los_“libros de
texto de la patria”.

La version liberal de la historia de México manifiesta ecn Mi libro de cuarto afio. Historia y
civismo, conserva ccos que pueden rastrearse desde el periodo colonial. Cuando se leen distintos
libros de historia de México, es posible identificar una red de autores que estan ligados a través del
tiempo por la influencia quc ¢jercen a través de sus relaciones y obras.

Asi, Clavijero fue leido por sus contemporincos novohispanos, muchos de los cuales
participarfan ¢n el movimiento inmsurgente. Cien afios despuds, su Historia Antigua cra
recomendada como lectura para los maestros. Manuel Orozco y Berra fue un historiador crudito
citado en La patria mexicana de Torres Quintero; Manuel Gamio fue funcionario de educacion ¢

* iniciador de una politica dc intcgfaci('m indigena; Jaime Torres Bodet, impulsor de la creacion de la
Conaliteg en 1959 y Sccretario de Educacién, fue colaborador de José Vasconcelos durante los
afios de 1921 a 1924, Los autores dc libros de la escucla socialista formaron parte de los cuadros
técnicos de la SEP aun después de haber perdido vigencia este tipo de educacidn.

Las ideas ¢ imagencs sobre la historia de México han aparccido y s¢ han reproducido a 1o largo
del tiempo, perviviendo en los imaginarios colectivos. D¢ la historia prchispanica construida

durante ¢l periodo colonial, Mi libro de cuarto afio. Historia y civismo toma la imagen de
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majestuosidad y de dignidad de la civilizacién indigena, que se trasluce no sélo cn el texto, sino en
las ilustraciones que conticne.

El estilo narrativo iniciado por Justo Sierra y utilizado en manuales de historia de la época
porfiriana que rompian con cl sisterna de catecismo® y en donde sc exaltan las virtudes de los
héroes que scrian los valores civicos a imitar, compone la parte medular en ¢l libro de texto
gratuito de historia de 1960. Las biografias de personajes ilustres son fundamentales porque
constituyen un ejemplo a seguir para los futuros ciudadanos, cuyo principal deber seria la
manifestacion del amor a la patnia.

Cierta tendencia a colocar ¢l énfasis en un programa politico que pugne por la implantacion de
principios democréticos y por rcivindicaciones sociales mds que en el mismo acto inaugural del
proceso de emancipacion nacional, que se fue perfilando desde el siglo XIX, se hizo mas patente
durante el periodo de vigencia dec la escuela socialista, lo que trajo como consccuencia que la
figura de Morelos adquiriera una dimensién mayor al conjugar el impetu con que los insurgentes
de la primera etapa comenzaron su lucha con una visién politica de fuerte contenido social. Asi,
sin demeritar la posicién mas elevada de “padre de la independencia” de Hidalgo, las concepciones
politicas de Morclos cxpresadas en los Sentimientos de la Nacidn y en la Constitucidn de
Apatzingan, son los productos mas elaborados y avanzados de un grupo que anhelaba instaurar una
forma de vida basada en ia soberania dcl pueblo y en la igualdad de todos los habitantcs.

De csta manera, las variantes liberales que sobre la historia de México se han escrito pueden
circunscribirsc a un marco limitado por una tradicién histérica bien afianzada quc se fuc
construyendo desde el periodo colonial, y que a pesar de que las reformas educativas posteriores al

Plan de¢ Once Afios marginaron el espiritu nacionalista impulsado por estc proyecto educativo —

? Josefina Zoraida Vazquez, Nacionalismo y educacion en México, pp. 123 y 125.
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cspiritu del cual es posible hablar después de consumada la independencia-, las précticas cscolares

sc encargaron de mantencrla vigente, pero esta cuestidon merece un estudio aparte.
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