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Resumen

Con la fundacién de la Secretaria de Educacion Publica se dio inicio al proyecto
educativo de la educacion rural mexicana el cual fue capaz de generar una
pedagogia propia que trato de articular el entorno natural, el social y a la persona a
través de la accion. A partir de estas disposiciones se impulsaron instituciones tales
como las Escuelas Normales Rurales que tenian como objetivo formar maestros
encargados de llevar la educacion a todas las comunidades rurales del pais. A partir
de 1940 se registro la configuracién de un modelo educativo con el que se pretendio
responder a nuevas necesidades de la sociedad mexicana, en este contexto la
formacion que se imparti6 en la Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga”
(ENRVQ), estuvo inmersa a constantes cambios en los planes y programas de
estudio, una intensa disciplina, un desapego a las actividades agricolas y a la falta
de participacion en las comunidades rurales, siendo éstos los rasgos mas distintivos
de la formacion profesional de las maestras rurales de la ENRVQ en el periodo de
1943 a 1970.

Palabras Clave: Educacion Rural, Escuelas Normales Rurales, Formacion,
Maestras Rurales.

Abstract.

With the founding of the Secretariat of Public Education, the educational project of
rural education in Mexico was initiated, which was able to generate a pedagogy of
its own that tried to articulate the natural environment, the social environment and
the person through action. Based on these provisions, institutions such as the Rural
Normal Schools were promoted, which aimed to train teachers in charge of bringing
education to all rural communities in the country. From 1940 on, the configuration of
an educational model was registered with which it was intended to respond to new
needs of Mexican society, in this context the training that was taught at the Rural
Normal School "Vasco de Quiroga" (ENRVQ), was immersed to constant changes
in the plans and programs of study, an intense discipline, a detachment to the
agricultural activities and the lack of participation in the rural communities, being
these the most distinctive features of the professional training of the rural teachers
of the ENRVQ in the period from 1943 to 1970.

Keywords: Rural Education, Rural Normal Schools, Training, Rural Teachers.
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Introduccion

En este trabajo se plasman los resultados de una investigacion que tuvo por objeto
central el analisis del tipo de formacidon que se impartié en las Escuelas Normales
Rurales a través del estudio de caso de la Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga”
(ENRVQ), radicada en la tenencia de Tiripetio, municipio de Morelia, Michoacan,
durante el periodo de 1943 a 1970, época en la cual la institucion se caracterizé por
ser un internado de mujeres. En este lapso se registro la configuracién de un modelo
educativo con el que se pretendié responder a las necesidades de la sociedad
mexicana, contexto en el que se fue perfilando como una de las prioridades de los
gobiernos mexicanos que se sucedieron en esta época.

Es importante resaltar que el proyecto educativo basico de cualquier Estado-
Nacién, se encuentra condicionado en diversa medida, por procesos Yy
circunstancias de caracter social, econdmicas y estructurales en las cuales se
sustenta que la formacién o preparacion de docentes. Por lo tanto, es uno de los
aspectos de mayor trascendencia dentro de los proyectos educativos nacionales
que se disefian e instrumentan, para que el maestro sea el agente multiplicador o
reproductor, no s6lo de conocimientos, sino también, y quiza lo mas importante, de
la ideologia predominante en la sociedad en la cual se ubica.

En México, como en todo el mundo, la década de los afios cuarenta del siglo
pasado, representd un momento histérico crucial, caracterizado por conflictos y
crisis de hegemonias que tuvieron como principal punto de referencia el desarrollo
de la Segunda Guerra Mundial. En respuesta al nuevo orden mundial el modelo
educativo de que se establecid a partir de 1945, tendié a fortalecer la Unidad
Nacional, toda vez que se enfocé a la homogeneizacion espiritual de los mexicanos.
Mediante la educacion se pretendia crear el tipo de hombre, de trabajador y de
técnico que exigia el desarrollo econdmico sustentado en la industrializacion y la
urbanizacion.

A partir de entonces la politica educativa tendidé a disminuir la carga
ideoldgica del socialismo mexicano, combatir la burocracia y el sindicalismo radical,

unir al magisterio e incrementar la participacion de la educacion privada. El medio



seria una reglamentacién al articulo tercero constitucional y la instrumentacién de
una escuela a la que se denomin6é Escuela de la Unidad Nacional. La nueva
reglamentacion volvié a establecer la educacién unisexual. Aunque la educacion
todavia era socialista, la reglamentacion cambiaba su finalidad de un instrumento
transformador de la sociedad a una herramienta propiciadora de la unidad de los
mexicanos. A través de todo esto, se pretendia que la escuela fuera el medio para
borrar las desigualdades construyendo la homogeneizacion que uniera a los
mexicanos en una nacion fuerte y con una solida y clara identidad.

Ademas de la unidad nacional la escuela debia tender mas a la practica y a
la experimentacién. Se configurd la idea de la educacion al servicio del desarrollo:
la educacién debia ser la base en la construccion de la unidad nacional ajustandose
a los requerimientos del desarrollo econdmico y sobre todo industrial. Ante todas
estas politicas educativas, se encuentra un trasfondo o justificante filoséfico en el
cual se cimienta la Escuela de la Unidad Nacional, que aparte de perseguir dicha
expectativa, pretendia la formacién de trabajadores. Es por esto que durante este
periodo fue notoria la influencia de la pedagogia social postulada por personajes
como Paul Natorp; y de la pedagogia activa de Jorge Kerschensteiner. Ambas
teorias educativas fueron introducidas en el pais por prominentes docentes como
Francisco Larroyo y Enrique Corona Morfin, entre otros, ademas de la “escuela
Dewey” que desde la década de los anos veinte estaba funcionando como base
para el desarrollo de la llamada Escuela Rural Mexicana. Esta ultima se habia
caracterizado ser una escuela practica, creadora y constructiva, cuyos sistemas
fueron abstraidos de la realidad misma dentro del trabajo cotidiano donde al
conjugarse las necesidades y aspiraciones del pueblo, se trataban las lineas del
programa educativo con flexibilidad en los cambios de la realidad nacional.

A partir de entonces se configuraron nuevos lineamientos sobre el tipo de
formacion que se les daria a los maestros mexicanos acorde a la nueva filosofia
educativa. Por lo tanto, se homogenizarian los planes y programas de estudio de
las Escuelas Normales Rurales y Escuelas Normales Urbanas en 1945 con lo que
se abandoné gradualmente la educacion rural, que tanto arraigo habia tenido en



épocas pasadas y de que la normal rural habia sido referente y promotora.! Se
propuso que los métodos educativos impartidos en las normales fueran flexibles y
acentuaran la experiencia. En ese marco, ya no se insistiria mas en la memorizacion
de la informacién sino en la capacidad de observacién, de analisis y en las
interrelaciones de estudiantes y profesores. Ademas, se establecié el estudio de la
didactica como parte importante en el proceso formativo de los futuros maestros.
Con todo ello se pretendio dejar de lado el proceso de ensefianza-aprendizaje que
se caracterizaba por ser informativo y libresco, que promovia en el estudiante una
actitud receptiva, pasiva y memoristica y no permitia el desarrollo y ejercicio de
pensamiento reflexivo.

Los efectos de esta nuevas disposiciones se reflejaron en la ENRVQ, que fue
una de las pocas instituciones que pudo sobre llevar estas transformaciones
derivadas de la nueva politica educativa. En ella, los cambios curriculares asi como
los nuevos enfoques pedagogicos se aplicaron bajo diversas condiciones y
circunstancias, con resultados en funcion de la receptividad y/o resistencia, que
interpusieron los actores sociales ligados al mismo.

La presente investigacion abarca la que va del afio de 1943, cuando por
disposicion del entonces titular de Secretaria de Educacion Publica (SEP), Octavio
Véjar Vazquez?, las escuelas normales rurales del pais se reconvirtieron en
escuelas unisexuales, tomando la ENRVQ la modalidad de internado de mujeres,

hasta el afio de 1970, cuando por disposiciones de la administracion del entonces

! Los planes de estudio se refieren, por lo general, a una lista de materias, cursos o créditos y otras actividades
curriculares, que deberan seguirse para el cumplimiento de los objetivos y metas de instruccion en un nivel o
tipo de estudios.

2 Naci6 en Jalapa, Veracruz, el 30 de abril de 1900. Murié en 1974. En 1941 el entonces electo
presidente Manuel Avila Camacho lo designd como Secretario de Educacion Publica. Por diferencias
ideolégicas, constantemente se enfrentd con el magisterio. Suprimi6 la coeducacion por considerarla peligrosa.
El Instituto de Preparacion del Magisterio de Segunda Ensefianza se transformo en la Escuela Normal Superior;
suprimid las escuelas regionales campesinas y cre6 las escuelas practicas de agricultura; presentd un proyecto
de Nueva Ley Organica de Educacion que fue aprobada; impuso nuevos programas de educacion primaria por
asignaturas. Cred la Direccion General de Profesiones, el observatorio de astrofisica en Tonanzintla, Puebla, el
Seminario de Cultura Mexicana, el Colegio Nacional, la Comisién Impulsora y Coordinadora de la
investigacion Cientifica y el Premio Nacional de Literatura. Se fundé la Escuela Normal de Especializacion.
Renuncio el 20 de diciembre de 1943, motivado por las presiones que ejercio el sindicato de maestros (STERM)
por el trato que le daba a sus agremiados. Regreso al ejército y mas tarde se convirtio en el Secretario General
del Partido Popular Socialista, algo insolito por su posicion politica anterior, renuncio al tener fuertes diferencias
con Lombardo Toledano. http://biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/biografias/bio_v/vejar vaz.htm.
Consultado el 24 de noviembre de 2017.
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presidente de la Republica, licenciado Gustavo Diaz Ordaz, se materializd una
nueva reforma educativa que reconfigurd la organizacion de la educacién de tipo
normal rural, eliminandose algunas de ellas y superando la educacion de nivel
secundaria de estas instituciones, por lo que hubo la necesidad de reubicar al
alumnado en las instituciones que subsistieron. Ante esta nueva disposicion la
ENRVQ cambidé su modalidad a internado para varonil con lo que culminé asi una
etapa de desarrollo educativo que fue trascendente para las mujeres michoacanas
de la época.

En este periodo la ENRVQ atraves6 por diversos procesos de cambio,
comenzado por su establecimiento como internado unisexual de mujeres, situacién
que le dio un sello particular, constantes movimientos de reubicacion de una sede
a otra y la unificaciéon de planes y programas de estudio, en fin, fue un lapso de
constante transformacién que en la presente investigacion se estudian. En este
tenor, no esta demas sefialar que dicha institucién tiene sus antecedentes en la
Escuela Normal Rural de Tacambaro, considerada la primera institucion de su tipo
en México, de tal manera que por la misma trayectoria histérica y por su capacidad
para adecuarse a las nuevas disposiciones, la ENRVQ se ha convertido en un
referente importante del normalismo rural mexicano.

Por lo tanto, la investigacion se justifica en el hecho de que en cada una de
las etapas o movimientos histéricos del pais, la educacion ha sido el medio por el
cual se ha buscado impulsar el desarrollo y progreso de México, para conformar
una nueva politica cultura, economia y sociedad, buscando transformar la vida de
sus pobladores a fin de iniciar nuevas oportunidades cambiando asi los esquemas
de rezago en todo su proceso educativo. En este sentido analizar el proceso de
formacién profesional de las alumnas de la ENRVQ, ofrece elementos importantes
para comprender cual era el perfil de maestro rural que se estaba planteando en
una época donde el pais comenzaba a entrar a la modernidad tanto econdémica
como social. Esta, situacion que trajo consigo nuevas necesidades a las que el
modelo educativo tuvo que adaptarse dejando crecientemente marginada a la
educacion rural y todo lo referente a ella.
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Una consideracion muy importante y que deseo destacar en este momento,
es que si bien, en el presente trabajo se analizan los cambios en la politica educativa
en torno a la educacién normal rural, haciendo énfasis en estudio de caso como lo
es la ENRVQ, la investigacion tomo en consideracion a las alumnas como sujeto
histérico y agente de participacion de la realidad estudiada. Con ello se pretendio
dar voz a quienes pocas veces se les ha escuchado en la historiografia mexicana.
Y en esta tesitura, la investigacion contribuye a comprender como la carrera docente
se consolidé como una oportunidad de desarrollo educativo y econdmico para las
mujeres del medio rural y de escasos recursos, que ante un mundo lleno de
carencias econdémicas, sociales y culturales en las que se encontraban, la ENRVQ
les ofreci6 una alternativa de vida y las convirti6 en mujeres educadas vy
profesionistas como maestras rurales.

De tal manera que el presente trabajo gira en torno a estas dos aristas, por
un lado lo referente a las cuestiones educativas y todo lo que ello conlleva,
instituciones, proyectos educativos, reformas, planes de estudio, enfoques
pedagdgicos asi como el contexto socioecondmico que influyé en ellos. Y por otro
lado, desde una perspectiva de género analizo a las alumnas lo que me permitio dar
luces sobre las maneras particulares de actuar, percibir, entender, sentir, hablar e
interactuar de éstas lo que reflejé las particularidades culturales de la época entorno
a la mujer y su educacion.

Dicho lo anterior el objetivo central es analizar el tipo de formaciéon que se
impartié en la ENRVQ durante el periodo 1943-1970. Y de manera particular,
conocer e interpretar el proyecto de la educacion rural mexicana como elemento de
transformacién social, explicar el origen y desarrollo de las Escuelas Normales
Rurales destacando la propia ENRVQ. Se buscé ademas estudiar las condiciones
sociopoliticas, econémicas y culturales del pais a partir de 1940; establecer los
elementos mas sobresalientes del proyecto educativo de la Unidad Nacional para
comprender como influyeron en la educacion normal. De la misma manera, analizar
a las alumnas en su conjunto, identificando sus contextos socioeconémicos para

comprender los factores que intervinieron para el ingreso a esa institucion
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educativa. Asi mismo, conocer los aspectos de la vida cotidiana; y mencionar
algunos de los logros que obtuvieron gracias a su formacién como maestras rurales.

A continuacién se presentan las preguntas centrales que guiaron la presente
investigacion: ;En qué consistio la educacion rural mexicana y cual fue su impacto
en el desarrollo educativo del pais?, ;Con qué intencidén surgieron las Escuelas
Normales Rurales y cuales fueron sus alcances?, ;En qué medida el desarrollo de
la politica de la Unidad Nacional y las condiciones de crecimiento econémico fueron
factores determinantes en la construccion de un nuevo modelo educativo?, 4 En qué
consistié el proyecto educativo de la Unidad Nacional y cuales fueron sus
implicaciones en la ENRVQ?, ¢Quiénes fueron las alumnas y que las motivo a
formarse como maestras rurales?, ;Qué tipo de formacioén recibieron durante su
estancia en la ENRVQ?, ;Qué beneficios obtuvieron las alumnas una vez
egresadas?, ¢ Cuales fueron los cambios que trajo consigo la reforma de 1969 y
como repercutié en la ENRVQ?

Una hipdtesis inicial de la cual parte este trabajo plantea que la formacion
profesional de las estudiantes de la ENRVQ a partir de 1945, se caracterizé por
estar inmersa en constantes modificaciones curriculares derivadas de los nuevos
modelos pedagdgicos que establecieron un nuevo perfil de maestro rural, mas
capacitado en el “saber ensefar”; mas analitico de su entorno y menos participativo
en las en las actividades rurales. Sin embargo, en la practica cotidiana de los
programas, los cambios fueron lentos, continuaron recibiendo una formacién
basada en las técnicas de recitado y memorizacion, ademas su educacion siguiendo
poseyendo un enfoque de género marcada por una intensa disciplina. No obstante,
la introduccidn de mas cursos especializados si influyd en su capacitacion para su
posterior desempeiio docente.

Una segunda hipdtesis es en el sentido de que la eleccidon profesional por el
magisterio, por parte de las alumnas de la ENRVQ, obedecié a circunstancias
socioecondmicas de sus familias mas que aspiraciones vocacionales del ejercicio
docente. Una dultima plantea que el propdsito prioritario de la ENRVQ como
institucion formadora de maestras rurales para la atencion de comunidades

campesinas e indigenas no se cumplié a cabalidad.
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Dentro del panorama historiografico vigente son contadas las obras
elaboradas con el debido rigor académico, que han abordado la evolucion historica
e institucional de las escuelas normales rurales. Buena parte del universo de
materiales impresos disponibles se caracterizan por haber sido elaborados desde
distintos enfoques, que van desde la anécdota, la nostalgia hasta el recuento en la
modalidad de memorias personales que actores individuales y/o colectivos, que
estuvieron vinculados a ese tipo de planteles de educacion superior, pretendiendo
resaltar en su discurso explicativo su evolucion historica y su relevancia en el
funcionamiento del sistema educativo nacional.

Una arista de esa produccioén historiografica que se ha venido trabajando con
alguna consistencia, tiene que ver con el anadlisis de la problematica sobre el
desarrollo historico de las escuelas normales rurales y su relacion con los proyectos
de perfil educativo disefiados e implementados por el Estado mexicano. Buena parte
de la historiografia que ha sido producida en nuestro pais en el lapso que se sefiala,
ha prestado especial atencion a los procesos de fundacion del sistema educativo
mexicano, asi como las condiciones y circunstancias bajo las cuales se han
involucrado los diferentes actores sociales presentes en las respectivas
temporalidades historicas de su desenvolvimiento. En ese contexto, se han
ponderado los propdsitos y objetivos que ha pretendido concretar el Estado, tanto
para incentivar el desarrollo social en su conjunto, como para instrumentar
mecanismos de control y supeditacion de determinados sectores de la poblacion, a
través de los modelos educativos que tuvieron como sustento las teorias
pedagogicas vigentes en cada momento.

Bajo esta percepcion general, el régimen politico emanado de la Revolucién
Mexicana, en congruencia con lo mandatado en el articulo tercero de la Constitucion
General de 1917, en el transcurso del primer cuarto de siglo posterior a la formal
restauracion del orden legal, diseid e instrumento diversas politicas publicas
tendientes a configurar un sistema educativo que respondiera de manera integral a
la resolucion de las necesidades del pais en ese ambito. A ese objetivo respondid
la formal fundacién en el afio de 1921 de la SEP). Esta dependencia habria de tener

como una de sus prioridades la creacion de planteles en los que se efectuara la
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formacion del magisterio que habria de operar en sus aristas escolar, administrativa
y social, el referido sistema educativo nacional.

Desde esta perspectiva cabe referir la obra autoria de Cecilia Graves, titulada
Del Radicalismo a la unidad nacional, Una vision de la educacion en el México
contemporaneo 1940-1960%, en la cual plantea y desarrolla la tesis de como la
educacién en sus diversos niveles, tuvo que adaptarse a los nuevos requerimientos
del desarrollo econdémico y social tras la coyuntura politica de los afios cuarenta,
lapso en el que se dejé atras el radicalismo revolucionario de las dos décadas
precedentes, para dar inicio a un nuevo proyecto nacional que se enfocé a la
industrializacion y la reconfiguracidn social y cultural de la nacién. Mas alla de ser
una obra general, el valioso analisis e informacidén que contiene sobre el periodo, la
convirti6 en herramienta esencial para la adecuada y objetiva comprension del
contexto historico en el cual esta inmersa la investigacion que nos ocupa.

Por su parte, Alicia Civera Cerecedo ha estudiado desde diferentes aristas y
perspectivas a las escuelas normales rurales del pais con sustento en la
ponderacion historica, enfatizando en sus procesos internos generales y especificos
de caracter académico y administrativo. De la misma manera, aborda las relaciones
interpersonales de los actores sociales concurrentes; la vida cotidiana en los
internados asi como los proyectos de formacion de los futuros maestros rurales. Su
ardua y sostenida labor de investigacion ha contribuido para comprender con mayor
objetividad, desde una perspectiva comparada, las condiciones bajo las que hoy en
dia subsisten este tipo de instituciones en diversas entidades federativas.

En ese tenor, cabe abundar en que su tesis doctoral publicada con el titulo
de La escuela como opcién de vida. La formacion de maestros en las escuelas
normales rurales en México 1921-1945* Civera Cerecedo analiza el proceso
especifico de formacidon en esas instituciones, como una opcién de vida para los
hijos de campesinos y la forma en que se configurd e instituyd la cultura escolar

normalista. El periodo que estudio, 1922-1945, fue decisivo alrededor de la creacion

3 Greaves L. Cecilia, Del radicalismo a la unidad nacional. Una vision de la educacién en el México
contemporaneo 1940-1964, México, El Colegio de México, 2008.

4 Civera Cerecedo, Alicia, La escuela como opcién de vida. La formacion de maestros en las escuelas normales
rurales en México 1921-1945, México, El Colegio Mexiquense, 2008.
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e implementacion del modelo de educacion normalista que concibieron e
implementaron los grupos de poder hegemonicos emanados de la fase armada de
la Revolucién Mexicana. Su obra es importante por el caimulo de fuentes y el manejo
que hace de ellas. De la misma manera la obra de Civera Cerecedo permite conocer
desde una perspectiva de conjunto el origen, funcionamiento y vinculaciéon con su
respectivo entorno social de las escuelas regionales campesinas y de las escuelas
normales rurales. No deja de sefalar la compleja relacion que configuraron y
desarrollaron esos planteles frente al Estado mexicano, muy marcado por las
discrepancias y desencuentros discursivos, que se reflejaron en el activismo cuasi
permanente de instancias como la Federacién de Estudiantes Campesinos
Socialistas de México (FECSM).

No obstante que el trabajo de investigacién de la doctora Civera Cerecedo
no ha ido mas alla de mediados de los afos cuarenta del siglo XX, éste se ha
convertido en un referente historiografico obligado para el estudio y el conocimiento
con un amplio nivel de objetividad del proceso de configuracion y protagonismo en
el escenario educativo y social del pais de las escuelas normales rurales. Su amplia
gama de publicaciones sobre esta tematica sin duda alguna que ha contribuido de
manera significativa a fortalecer esa linea de investigacion, al tiempo que propicia
la motivacion para involucrase en ella.

En esta dinamica de hechos cabe mencionar otra obra que analiza los
procesos especificos de creacién y funcionamiento de las escuelas normales
rurales, como lo es el estudio de caso de Marisol Vite Vargas, “La formacién docente
en el marco de la cultura institucional de la Escuela Normal de El Mexe, Hidalgo®.
Su enfoque historiografico se ubica en el marco de la cultura de la identidad
institucional. Ella estudia al internado como una institucion total. En estricto sentido
no se trata de una investigacion histérica. Su fuente principal de informacion fueron
una serie de entrevistas efectuadas a egresados los que narran bajo diversas
profundidades y tonalidades su experiencia formativa en la Escuela Normal Rural

El Mexe. Sin embargo, el libro adolece del hecho de que no recurre a un cotejo de

5 Vite Vargas, Marisol, La formacién docente en el marco de la cultura institucional de la Escuela Normal de
El Mexe, Hidalgo, tesis de Doctorado, México, Universidad Pedagogica Nacional, Ajusco, 2010.
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la informacidén que aportan esos sujetos sociales con lo contenido en fuentes
documentales y/o bibliograficas.

En tanto que la obra de Marcelo Hernandez Sanchez titulada Tiempos de
Reforma. Estudiantes, profesores y autoridades de la Escuela Normal de San
Marcos frente a las reformas educativas 1926-1984, permite entender la
configuracion, implementacion e impacto de las politicas educativas en una
institucion especifica.f El libro ayuda a explicar las condiciones y circunstancias bajo
las cuales ocurrio en sitio la formacion de docente en este tipo de planteles vy el
entorno concreto que registraron. A diferencia de las obras previamente referidas,
la de Hernandez Sanchez abarca un periodo mucho mas extenso, lo que permite
tener una perspectiva temporal y una reflexion mas integral y afinada, sobre la
presencia e impacto efectivo que en el funcionamiento del sistema educativo
nacional tuvieron durante la mayor parte del siglo XX las escuelas normales rurales
desde su rol especifico de proveedoras de los cuadros magisteriales para articular
la educacion basica.

A su vez, la obra La Escuela Normal. Una mirada desde el otro, constituye
un estudio acucioso y vasto en torno al normalismo en México desde diferentes
angulos y puntos de vista, desde la perspectiva de un grupo de investigadores que
arrojan una luz critica y reflexiva sobre un tema complejo y actual: el normalismo
mexicano ante el reto del cambio para la mejora del sistema de profesores.” Plantea
las caracteristicas en torno al subsistema de la educacion normal, y enfatiza en
cuales han sido los retos que ha enfrentado a lo largo de su trayectoria historica,
analizando las diversas reformas educativas que han dado configurado el sistema
de formacion de profesores.

Mientras que el texto de la doctora Oresta Lopez Pérez titulado Alfabeto y
ensefianzas domesticas. El arte de ser maestra rural en el Valle del Mezquital,

centra su mirada en las maestras rurales mexicanas de la posrevolucion, a quienes,

6 Hernandez Santos, Marcelo, Tiempos de Reforma. Estudiantes, profesores y autoridades de la Escuela Normal
de San Marcos frente a las reformas educativas 1926-1984, México, El Colegio de México A. C., 2016.

" Ducoing Watty, Patricia, La Escuela Normal. Una mirada desde el otro, México, Universidad Auténoma de
Meéxico, Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion, Centro Cultural Universitario, Ciudad
Universitaria, 2013.
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asegura, la historia tradicional ha dejado en el olvido.? Dicha investigadora
demuestra la presencia fundamental de la mujer y especificamente de las maestras
para la integracién y eficiente funcionamiento del sistema educativo mexicano pos-
revolucionario. Coloca en el mapa de los estudios de género y de la historia de la
educacion a las maestras que laboraron en el México rural de los afos veinte y
treinta del siglo pasado, en la zona otomi del estado de Hidalgo. Y a partir de ello
ofrece una perspectiva de analisis basica para entender las condiciones y
diferencias, que hubo en ese entonces en torno al desarrollo educativo y laboral
entre hombres y mujeres en México. Ademas, establece una tipologia de las
maestras que se formaron y desempefiaron en el sector educativo durante el
periodo posrevolucionario. Metodolégicamente la autora hace uso de la etnografia
histdrica logrando identificar esos aspectos poco valorados en la narracion histérica
y que conformaron la cotidianidad de los sujetos sociales que fueron protagonistas
en ese ambito.

En cuanto a lo que se ha escrito sobre la ENRVQ, si bien es cierto que a la
fecha existen publicaciones sobre la institucidon, ninguna de ellas posee el rigor
cientifico, conceptual e historiografico que nos permita una aproximacion mas o
menos objetiva a lo que ha sido su evolucion en poco mas de siete décadas. La
mayoria de los textos sobre esta tematica centran su mirada y discurso explicativo
en el devenir historico de ella, sobre todo su origen como primera escuela normal
de México, con una connotacién legendaria, heroica y/o anecdotica. Por lo tanto, los
aportes han sido en lo esencial sobre el funcionamiento de la escuela en esta
primera etapa y muestran solo algunas estampas aisladas de como se ha
desarrollado la instituciéon hasta hoy en dia. Los diversos autores en su discurso
explicativo dejan de lado toda alusion a la percepcion social que se tuvo acerca de
este proyecto educativo. Su perspectiva solo gira alrededor de la informacion oficial

que se ha generado sobre la ENRVQ. Tal es caso del libro publicado y coordinado

8 Lopez Pérez, Oresta, Alfabeto y ensefianzas domésticas. El arte de ser maestra rural en el Valle del Mezquital,
Meéxico, Cultura Hidalgo, Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social, 2001.
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por Maribel Arreola Rivas con el titulo Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga” 90
aros de historia.®

También de singular importancia es el libro del profesor Othén Villela
Sarralde, denominado La Primera Normal Rural. (Cincuentenario en Tacambaro),
que se ha constituido desde la perspectiva historiografica en una referente obligada
para conocer la secuencia de la evolucién histérica institucional de la ENRVQ.9 En
ese sentido, es sumamente relevante la informacién que aporta la obra la que se
nutre de las entrevistas efectuadas a los actores sociales que contribuyeron en la
configuracion y desarrollo de la escuela normal pionera. No obstante, ese texto no
deja de ser un acercamiento general y, hasta cierto punto, con un discurso oficialista
y justificatorio de la actuacién que desplegaron en su momento sus docentes y
alumnos fundadores.

Por su parte, la ya mencionada Alicia Civera en su articulo “Mujeres, escuela
y opciones de vida: las estudiantes normalistas rurales en México en los afios
cincuenta”, Analiza a las escuelas normales rurales como instituciones que
ofrecieron nuevas opciones de vida a estudiantes pobres del medio rural,
especialmente a las mujeres en condicion de pobreza, vulnerabilidad y marginacion.
Se enfoca de manera especifica en analizar el tipo de formacion que ofrecian las
escuelas normales rurales en los afos cincuenta del siglo XX, especificamente en
la ENRVQ. Para tal efecto, recurrio al uso de herramientas como la historia oral. Sin
embargo, por las caracteristicas propias de la investigacion, le falté concretar una
reflexion mas profunda en cuanto los alcances que tuvo el tipo de formacién y la
experiencia estudiantil que recibieron las alumnas de la ENRVQ durante los
primeros afios del funcionamiento de ésta como plantel exclusivamente femenino.

Una vez realizado un balance historiografico, se realizé la busqueda de
fuentes primarias, siendo de las mas importantes los expedientes escolares
personales de las alumnas, los cuales se encuentran reunidos en el Archivo
Histérico de la ENRVAQ. Sin duda que este material, de entrada, es una fuente rica

en informacion que me posibilitd conocer y comprender el desempefio de los actores

% Arreola Rivas Maribel, coordinadora, Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga” 90 afios de historia,
México, Secretaria de Educacion Publica, Gobierno del Estado de Michoacan, 2012.
10Villela, Othén, La Primera Normal Rural. (Cincuentenario en Tacambaro), Morelia, s/e, 1972.
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sociales. No obstante, la escasa atencion y valoracion que ha recibido dicho acervo
documental propicié que su consulta se convirtiera en un auténtico desafio, no solo
por la complicaciones técnicas que se presentaron ante la falta de una organizacion
y clasificacién elemental de los documentos, que a simple vista se me presentaron
como un cumulo de papeles sin coherencia ni sentido. A pesar de ello, trabaje de la
mejor manera posible para compilar, procesar y explicar los contenidos de
informacion inédita y de valor historico que se contiene en el citado acervo.

A estas vicisitudes en torno la consulta del archivo de la ENRVQ, se sumé mi
experiencia en el Archivo General de la Nacion (AGN) que alberga el fondo antiguo
de la Secretaria de Educacioén Publica, ya que después de haber localizado una
serie documental referente a la Escuela Regional Campesina de Huetamo,
correspondiente al lapso 1932-1940, etapa institucional precursora de lo que mas
tarde fue la ENRVQ, explore documentos contenidos en unas cincuenta cajas del
Departamento de Educacién Normal Rural de Michoacan. Sin embargo, no encontré
informacion sustancial sobre el periodo de mi interés que permitiera fortalecer de
manera significativa la investigacion. No obstante, de la serie documental antes
citada, utilice algunos informes de actividades de la Escuela Regional Campesina
de Huetamo, para la conformacién del apartado titulado “entre el aula y la
comunidad” del capitulo uno.

Ante tales circunstancias, el archivo de la ENRVQ fue la base para este
trabajo. En este sitio ubique y revisé documentos muy heterogéneos en torno a la
existencia y dinamica de dicho plantel. Con paciencia y dedicacion rescaté vy
proceseé informacion de alrededor de 1500 expedientes escolares, correspondientes
a igual numero de alumnas, asi como algunos libros de registro, de los cuales fue
posible seleccionar diversos escritos y fotografias. Todo el trabajo citado
anteriormente fue necesario para poder analizar algunas de las caracteristicas
socioculturales de las alumnas, correlacionando rasgos peculiares de las jovenes
con los del entorno social del que formaron parte.

Para sistematizar la voluminosa informacién disponible de los expedientes
que abarcan una temporalidad de 1945-1969 elaboré una ficha matriz, en la que se

consignaron los siguientes datos: nombre de la alumna, edad de ingreso y egreso,
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ano de ingreso y egreso; estados de procedencia pues varias de las alumnas, asi
como sus padres radicaban en otros estados de la Republica, lo que implico precisar
las escuelas de procedencia. Ademas, se vertieron datos sobre los ciclos escolares
a cursar, los nombres de los padres o tutores, la ocupacién éstos y un apartado para
observaciones generales, para precisar alguna informacion fuera de lo comun.

No se omite mencionar que para comprender con mayor objetividad y
precision los motivos genéricos de las alumnas para acudir a la ENRVQ, en la
medida de lo posible, elaboré una sintesis sobre la evolucion histérica de las
jurisdicciones o comarcas geograficas de procedencia, que permitieron conocer
ademas las disrupciones que estos espacios registraron en su cotidianidad para
ocasionar la migracién de sus habitantes. De esta sistematizacion puede tener
informacion general sobre las alumnas, por ejemplo, la mayoria de ellas fue
originaria del estado de Michoacan, principalmente de los municipios de Paracho,
Huetamo, Zitacuaro y Morelia, aunque no esta demas mencionar que hubo sefioritas
procedentes de mas de 15 entidades federativas, como Guerrero, estado de México,
Hidalgo, solo por mencionar las de mayor presencia. Con esta informacion, que se
presenta de manera esquematizada y con una mayor profundidad en el tercer
capitulo, puedo afirmar que la influencia de la ENRVQ traspaso las fronteras
estatales y se consolidd como un referente educativo para las mujeres a nivel
nacional.

Asi mismo, esta informacién sacada de la ficha matriz, permite afirmar que el
60% de las alumnas fue de origen rural tal como lo estableci6 el reglamento de las
Escuelas Normales Rurales. La mayoria de sus padres se dedico a las actividades
agricolas, aunque también hubo padres de familia que desempefiaron oficios tales
como zapateros, mecanicos, carpinteros, entre otros. Esta informacion al igual que
la anteriormente citada, es presentada en el tercer capitulo.

Un segundo aspecto metodoldgico consistié en el uso de la historia oral a
base de entrevistas llevadas a cabo entre las ex alumnas egresadas de la ENRVQ
que fue factible de ubicar y que accedieron a dialogar sobre su estancia en esta
institucion. Entre ellas figurd la Maestra Inés Salazar Hernandez de la generacion

de 1960-1965, originaria Metzquititlan en el estado de Hidalgo, quien ingreso a la
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escuela a cursar el primer afo de secundaria a la edad de 16 afios. Una vez
egresada ejercid como maestra por mas de 30 afos, actualmente se dedica a ser
ama de casa y radica en el poblado de Tiripetio, municipio de Morelia, Michoacan.

La maestras Bonfilia Brito Tapia de la generacién de 1961-1966, originaria de
Acepetlahuaya en el estado de Guerrero, ingresdé a estudiar el primer afio de
secundaria a la edad de 15 afios. Actualmente trabaja como maestra de la ENRVAQ.
También colabor6 la maestra Yolanda Piiidn Méndez, de la generacion de 1961-
1965, originaria de Morelia, la que llego a realizar el primer aio de secundaria a la
edad de 14 afnos. Una vez egresada ejercio como maestra de primaria alrededor de
diez afos, continudé estudiando y alcanzé el grado de Maestra en la Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN), actualmente sigue ejerciendo la docencia en este
ultimo plantel en la unidad Morelia.

En tanto que la maestra Dalia Damian Pefaloza, de la generacion de 1961-
1966, originaria de Huetamo, vino a la ENRVQ a cursar el primer afio de profesional
en 1964 a la edad de 17 afios. Una vez egresada ejerci6 como maestra rural
alrededor de ocho anos, continué estudiando en la Escuela Normal Superior por lo
que se trasladé a la Ciudad de México. En la actualidad radica en Morelia y esta
jubilada. Asi mismo, la maestra Juana Alviter Martinez de la generacion de 1959-
1964, originaria de Huetamo, Michoacan, llegd para realizar el primer afo de
secundaria a la edad de 15 afos. Una vez egresada se desempefié como maestra
por mas de 30 afnos. Actualmente es jubilada y reside en la Ciudad de México.

Por su parte, la maestra Carmen Damian Pefaloza, de la generacién de
1964-1969, nativa de Huetamo, vino a la ENRVQ para cursar el primer grado de
secundaria a la edad de 14 anos. Una vez egresada trabajo de maestra solo por un
par de aios, pronto adquirid un puesto burocratico y logré posicionarse dentro del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE). Actualmente vive en
la Ciudad de México. Por ultimo, pero no menos importante, la maestra Maria de
Jesus Rabadan Salgado, de la generacion de 1959-1964, originaria del municipio
de Arcelia en el estado de Guerrero, llegé a la ENRVQ a cursar el primer afos de
secundaria a la edad de 13 afos. Una vez egresada trabajé como maestra en el
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estado de Veracruz, después se traslado a la Ciudad de México donde actualmente
radica, hoy en dia sigue trabajando como inspectora de zona.

Las entrevistas se efectuaron de una sola sesién aplicando un cuestionario
con preguntas-tema, con objeto de que la entrevistada contribuyera a construir su
propia biografia y su percepcién del hecho histérico, esto debido a que la manera
de estructurar y narrar su propia vida proporciond la clave para entender su
experiencia, tratando de crear un testimonio biografico lo mas extenso y objetivo
posible. Con éste proceder pretendi captar, a través de los recuerdos de las
maestras, su percepcion individual, sobre la preparacion académica, el como
vivieron y construyeron su mundo estudiantil. A partir de ello, se busco configurar
patrones individuales y colectivos de dicha experiencia, ya que la vida de cada una
de ellas es una puerta hacia la comprension y reconstruccion de la sociedad en la
que vivieron. Por lo tanto, la forma narrativa indica la estructura individual de lo
recordado, es decir, lo que a la entrevistada le pareci6 mas o menos significativo
traer a colacion sobre su estancia formativa en las aulas de la ENRVQ.

Cabe destacar que los relatos auto biograficos constituyen un recurso
metodoldgico eficaz, ante la ausencia de documentacion cualitativa sobre los
procesos de la vida cotidiana. El uso de relatos de vida permite un alto control de
las variables que explican el comportamiento de un individuo, el cual se ve
enriquecido con las declaraciones de las personas que constituyen su entorno social
inmediato, utilizando la técnica de relatos de vida cruzados.

Como se ve es una investigacion que por su naturaleza histérica y de
reconstruccién de hechos cotidianos y vivenciales, requirié del trabajo de archivo y
de entrevistas a ex alumnas de la ENRVQ. El hurgar en los repositorios
documentales me permitié dar voz y sentido a las practicas y los discursos acerca
de los cambios curriculares derivados de las reformas educativas, considerando el
proyecto educativo de cualquier Estado responde a procesos y determinaciones
socioecondémicas, por lo tanto la formacion profesional de docentes es uno de los
aspectos mas importantes de la labor educativa de un pais determinado. Por otra

parte, las entrevistas no sélo generaron una gran cantidad de informacion, valiosa
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por si misma, sino que expresaron el sentido humano y el sentir emocional de
quienes tuvieron una experiencia estudiantil dentro de la institucion.

Asi mismo es importante mencionar que dentro de esta investigacion utilicé
algunos conceptos y categorias de analisis para fortalecer el discurso explicativo.
Partiré en establecer que la educaciéon rural fue un programa educativo de
reestructuracion social que surgié como respuesta a las circunstancias historicas
que afectaban a la poblacion campesina después del movimiento revolucionario.
Sin embargo, como lo establece el pedagogo mexicano Rafael Ramirez, la
educacion rural “es un proceso que abarca, no sélo a la generacion joven, sino
también a la adulta, y en segundo lugar, que consiste en transportar a la gente de
planos inferiores de vida a planos cada vez mas elevados. En tal virtud, la accién
educativa debe extenderse y abarcar tanto la difusién cultural como la emancipacion
econdmica.”"

Estas fueron las premisas de este proyecto educativo mas incluyente al
establecer que la educacion llegara no solo a los lugares mas apartados, sino a
todos los miembros de las comunidades, sin importar la edad, pues estos lugares
no estaban apartados solo geograficamente, sino también en el sentido econémico,
social y cultural, es decir, una poblacién marginada del desarrollo y del avance del
pais.'? Por lo que, por primera vez en México se establecio un sistema educativo
que no hacia copia de métodos europeos o estadounidenses. Ya que se trataba de
una escuela practica, creadora y constructiva; cuyos sistemas fueron abstraidos de
la misma realidad a la cual pretendié servir, formandose asi el perfil de la escuela
mexicana dentro del trabajo cotidiano en donde al conjugarse las necesidades y
aspiraciones del pueblo se trazaban las lineas del programa educativo con
flexibilidad a los cambios de la realidad nacional. Por lo que se constituyeron en el
unico proyecto nacionalista capaz de generar una pedagogia propia que se traté de
articular el entorno natural, el social y a la persona a través de la accién. A partir de

estas disposiciones se impulsaron programas de educacién con los cuales se logro

! Ramirez Rafael, La escuela rural mexicana, México, Secretaria de Educacion Publica, 1982, pp.167-173.
12 Mifiano Garcia, Max H, La educacién rural en México, México, Ediciones de la Secretaria de Educacion
Publica, 1945, pp. 195-196.

23



vincular el campo con el desarrollo urbano, los proyectos mas significativos fueron
las Casa Pueblo, las Misiones Culturales y las Escuelas Normales Rurales."3
Ahora bien, también es necesario establecer que la percepcién de la maestra
rural adecuandose a las nuevas necesidades por las que a traveso la sociedad
mexicana. En una primera fase, este sujeto social fue concebida como una mujer
noble, pura, pobre, alegre y sabia, llena de obligaciones, no solo se le atribuia la
ensefianza de los nifios, jovenes y adultos, sino también brinda asistencia médica
en la comunidad y atiende las actividades culturales de la misma, en general es

representada como una trabajadora social.

Poco tiempo después, los procesos socioecondmicos que se manifestaron
en México a partir de los afios cuarenta del siglo pasado, tanto en el plano de la
politica econdmica como en el de la politica educativa, influyeron en la construccion
de laimagen social del magisterio. La maestra rural continué poseyendo un enfoque
tradicionalista, pero ahora seria representada como una mujer fuerte, preparada,
dotada de capacidades y conocimientos pedagogicos para contribuir en la
rehabilitacion de la ensefianza y la alfabetizacion del pueblo mexicano. En este
proceso, la maestra rural se dejaba de presentar como una mujer campesina, y
comenzaba a proyectar como una mujer moderna, en cuanto su forma de vestir, de
hablar y de desarrollar sus actividades diarias dentro del aula.'®

Asi mismo, se presenta el concepto de Modernidad, pero antes es necesario

es necesario puntualizar que establecer una definicion unica es complejo, si se

13 Mifiano, La educacion rural en México, p. 196.

14 Asi lo demuestra Gabriela Mistral en su bello poema titulado La Maestra Rural que de una manera romantica
y sutil va exaltando las cualidades que tenia la maestra rural de su época. Para ver el poema completo entrar a
http://www.gabrielamistral.uchile.cl/poesia/desolacion/escuela/lamaestra.html Asi mismo en su conferencia
titulada la integracion de México por la educacion emitida en 1928 Moisés Saenz, pedagogo mexicano promotor
de la educacion rural mexicana establecié que la maestra rural mencioné que la actividad de la maestra rural no
se limita a la mera ensefianza de los nifios, sino que realimente se constituyé como una trabadora social en pro
de la comunidad. Gilberto Guevara Niebla, Clasicos del pensamiento pedagdogico mexicano (Antologia
historica), México, Instituto Nacional de Estudios Histdricos de las Revoluciones de México/ Secretaria de
Educacion Publica, 2011, p. 269.

15 Ramirez Rosales, Victoria, La construccion de la identidad profesional de las normalistas tlaxcaltecas. Un
estudio sobre los imaginarios y los procesos sociodiscursivos que definen el ser maestra en dos contextos
culturalmente diferenciados: la Normal Urbana “Lic. Emilio Sanchez Piedras” y la Normal Rural “Lic. Benito
Juarez”, México, Universidad Metropolitana, Unidad Ixtapalapa, 2008.
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concediera las multiples avocaciones a las que hacer referencia el término por si
mismo."® Para el caso particular, se refiere a las transformaciones cualitativas y
cuantitativas que vivi6 México a partir de la época de posguerra, mediante la
instrumentacion de un nuevo modelo econdmico basado en la sustitucion de
importaciones. Este consistio6 en sustituir los articulos manufacturados de
procedencia extranjera que hasta ese momento habian atendido el consumo local,
por articulos de la misma naturaleza fabricados por la industria nacional, con lo que
se busco enfrentar los trastornos de la inflacién efecto de la posguerra. Con ello se
pretendié convertir la actividad industrial en eje del desarrollo econdmico y de la
acumulacién del capital, para pasar de una economia basada en agricultura y
mineria a otra en la que la industria pudiera proveer al mercado interno. En este tipo
de modelo, que termind en 1970, lo mas importante fue una expansién econdémica
constante. Su meta fue la industrializacion del pais para lograr una tasa de
crecimiento con estabilidad de precios y de cambio. En este proceso se postergo el
desarrollo agricola y produjo una desigual distribucién del ingreso.’”

A partir de entonces lo rural se concibié como un referente a atraso y se dio
una tendencia hacia la urbanizacion. En este proceso de cambio, la educacion se
ajustd a los requerimientos del desarrollo econémico y sobre todo industrial. Asi
surgié un modelo educativo enfocado a fortalecer la Unidad Nacional y el progreso
economico. Ahora, la escuela se encargaria de educar a los nifios con un
sentimiento nacionalista sumamente arraigado y a ensefarles lo necesario para su
incorporacion a la vida productiva. El resultado final fue la preeminencia de la

escuela técnica en la educaciéon publica de México que desplazé a la educacion

16 Para el caso particular, el término de modernidad tiene sustento en las aportaciones de Eric Hobswban acerca
de la idea de modernidad en el siglo XX. Ademas, esta construccion conceptual se realizd considerando las
acepciones que hubo sobre modernidad en el periodo de estudio de la presente investigacion, a través del analisis
de los informes de gobierno emitidos por los distintos presidentes en tuno, que si bien no expresan de manera
literal cual era su concepcion sobre la modernidad, a lo largo de su discurso se puede apreciar que esta presente
como elemento explicativo e interpretativo que los actores traducen como parte de su realidad. De tal forma,
que el concepto que aqui se establece, es particular y hace alusion al caso mexicano. Hobswban Eric, Historia
del siglo XX 1914-1991, Barcelona, Editorial Critica, 2009, p. 365-367.

17 Ramales Osorio, Martin Carlos, “Industrializacion por Sustitucion de Importaciones (1940-1982) y modelo
“secundario-exportador” (1983-2006)”, en perspectiva comparada, en Biblioteca Virtual de Derecho,
Economia y Ciencias Sociales, Grupo de Investigacion Eumed.net de la Universidad de Malaga.
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rural como eje central del desarrollo educativo. Todo este proceso por el que
atraveso el pais en la época se concebia como el paso a la modernidad.

Asi también emplearé algunas categorias, tal como formacién profesional
para hacer referencia al conjunto de requisitos, procedimientos, cursos o créditos y
servicios especializados que deben cumplirse para obtener un titulo docente.’®

Asi mismo es importante precisar que los modelos educativos son visiones
sintéticas de teorias o enfoques pedagdgicos que orientan a los especialistas y a
los profesores en la elaboracién y analisis de los programas de estudios; en la
sistematizacion del proceso de ensefanza-aprendizaje, o bien en la comprension
de alguna parte de un programa de estudios. Los modelos educativos varian segun
el periodo historico en que aparecen y tienen vigencia, en el grado de complejidad,
en el tipo y numero de partes que presentan, asi como en el énfasis que ponen los
autores en algunos de los componentes o en las relaciones de sus elementos.’®

Por ultimo, fue necesario establecer el curriculum como una categoria de
analisis, con la cual se hara referencia al conjunto de disciplinas de estudio, y a los
factores intervinientes en el proceso de ensefanza aprendizaje: objetivos,
contenidos, métodos, recursos y evaluacion. Asi también, el curriculum es un medio
para comunicar los principios y rasgos esenciales de un propésito educativo, que
debe permanecer abierto a la discusion critica y puede ser trasladado efectivamente
a la practica. Vale la pena acotar, que tanto en el disefio como en la administracion
del curriculum existen cinco factores que le condicionan o deben condicionar, ellos
son: a) social; b) histoérico; ¢) econdmico; d) filosofico; y e) cientifico. Todos estos

elementos son considerados a la hora de abordar los cambios en los planes vy

18 Esta categoria proviene de los aportes de la obra de la Dra. Zaira Navarrete Cazalez, especialista en temas
relacionados con la Formacion profesional, quien ha contribuido en el desarrollo de Teorias y resignificaciones
sobre la construccion de identidades profesionales. Su debate retoma enfoques tedricos a partir de la
hermenéutica analogica, el analisis politico de discurso, el andlisis institucional y el enfoque deconstructivo,
que otros especialistas han trabajado para dar cuenta de la formacion de identidades profesionales. Navarrete
Cazales, Zaira, “Formacién e identidad" en Ducoing Watty, Patricia y Fortoul Ollivier, B., Coordinadores,
Procesos de formacion, vol. 1, Coleccion Estado del Conocimiento, México, Consejo Mexicano de
investigacion educativa, Asociacion de Universidades e Instituciones de Educacion Superior, 2013, pp. 309-
364.

19 Gago Huguet, Antonio, Modelos de sistematizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, México, Editorial
Trillas, 1977.
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programas de estudio referentes a la educacion normal que se abordan en el
capitulo dos.?°

En cuanto a la estructura de la investigacion, esta se establecio en tres
capitulos cada uno de ellos ofrece una explicacidon sobre los principales sucesos
que conforman el entramado histérico alrededor del proceso formativo de las
maestras rurales en un periodo que ha sido poco estudiado por los especialistas en
educaciéon. En el primer capitulo titulado La educacion rural en México, se hace
referencia al establecimiento de la Secretaria de Educacion Publica, la cual inicié
sus labores con el programa de la educacion rural, se establecen cuales fueron los
elementos mas importantes de la educacién rural. Y de manera especial, se hace
referencia al origen y desarrollo de las Escuelas Normales Rurales se menciona la
trayectoria historica de la primera normal rural de México, antecedente de la
ENRVQ).

En el segundo capitulo titulado Educacion y Modernidad en Meéxico, se
estudian las condiciones sociopoliticas y culturales del pais a partir de 1940. Se
establecen las particularidades y los alcances del proyecto educativo de la Unidad
Nacional, haciendo una mencion especial a las corrientes pedagdgicas que
influyeron en su conformacion. Se aborda de manera especifica los cambios
curriculares que sufridé la educacion normal a consecuencia de la nueva politica
educativa de la época. De manera especia se expone un apartado referente a la
constitucién de la ENRVQ en una institucion unisexual y o que éste proceso implicé.

En el tercero y ultimo capitulo titulado La formacion de maestras rurales en
la ENRVQ), se pretendié analizar a las alumnas y sus contextos socioecondmicos,
para identificar los factores que intervinieron para el ingreso a esa institucion
educativa. Asi mismo conocer los aspectos de la vida cotidiana. También se aborda
la reforma de 1969 y como ésta afecto a la ENRVQ de manera breve, ya que no es
la parte medular de la investigacién, se mencionan los alcances y los logros
obtenidos por parte de las alumnas gracias a su formacion profesional como

maestras rurales.

20 Picardo Joao, Oscar, Juan Carlos Escobar Bafios y Rolando Valmore Pacheco Cardoza, Diccionario
Enciclopédico de Ciencias de la Educacion, El Salvador, Centro de Investigacion Educativa, Colegio Garcia
Flamenco, 2005, p. 58.
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Capitulo |
LA EDUCACION RURAL EN MEXICO

1. La creacién de la Secretaria de Educaciéon Publica

Una vez concluida la fase armada de la Revolucién Mexicana el pais se encontraba
frente a un panorama desalentador y en estado de crisis en todas sus esferas
sociales, con una economia devastada, la poblacion carente de recursos, faltos de
servicios de salubridad, cultura y con la urgente necesidad de una renovacion, en la
que la unica posibilidad en la que los gobernantes apostaron que seria un medio de
impulso al desarrollo tan anhelado era el proporcionar educacién a todos los
ciudadanos y asi construir al hombre integro que las naciones libres necesitaban
para el desarrollo evolutivo.?’

Ante tal panorama, los diputados del Congreso Constituyente de 1916-1917,
debatieron diversas propuestas para establecer una reorganizacion del Estado
mexicano, tales como establecer un sistema amplio de garantias democraticas y de
mecanismos juridicos para su proteccién; eliminar la injerencia privada o religiosa
en la educacion, quedando esta como prerrogativa exclusiva del Estado; dar
categoria constitucional a las disposiciones sobre liquidacion de latifundios, reparto
de tierras, protecciéon a la pequefia propiedad, restitucion de las tierras comunales
y estimulo a la explotacion colectiva de la tierra; nacionalizar las riquezas del
subsuelo, es decir, establecer el principio legal donde finalmente debia existir la
nacionalizacion de las industrias extractivas; limitar el derecho de propiedad
privada, sometiéndolo al interés social, asi como establecer a nivel constitucional
un sistemas de garantias y derechos del trabajador.??

Estas expectativas sociales fueron plasmadas en la Constitucion General de

1917, a través de los articulos 130 sobre la secularizacion de bienes de la Iglesia;

2! Quintanilla, Susana y Mary Kay Vaughan, Escuela y sociedad en el periodo cardenista, México, Fondo de
Cultura Econdmica, 1997, p. 122.

22 Monrroy Huitron, Guadalupe, Politica educativa de la Revolucién, México, Secretaria de Educacion Publica,
1975, p. 16.
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el 123 sobre los derechos de los trabajadores; el 27 relativo a la tenencia de tierra
y la propiedad nacional del subsuelo; y el tercero referente a la educacién.??

En lineas generales, el articulo tercero de la nueva legislacion general del
pais establecia lo siguiente: “La ensefianza es libre, pero sera laica la que se dé en
los establecimientos oficiales de educacién, lo mismo que la ensefianza primaria,
elemental y superior que se imparta en los establecimientos particulares.” Con esto
se homogenizaba la educacion en todo el pais y se le quitaba el caracter religioso
que imperaba en la ensefianza en México hasta principios del siglo XX.?*

También estipulaba dicho apartado de la Constitucion general que “ninguna
corporacion religiosa, ni ministro de algun culto, podra establecer o dirigir escuelas
de instruccion primaria.” Con ello se determinaba que el unico encargado de impartir
y dirigir la educacion era el Estado laico y que las escuelas primarias particulares
solo podran establecerse sujetandose a la vigilancia oficial. Asi mismo se acordaba
que en los establecimientos oficiales se impartira gratuitamente la ensefanza
primaria. Dejando asi la educacion al alcance de todos.?®

Referente al laicismo, cabe mencionar que frente a una Iglesia catdlica
poderosa, bien organizada, existia un Estado nacional laico en proceso de
desarrollo, por lo que fue necesario dentro del contexto de asimetrias existentes
entre ambas instituciones, presentar una tesis politica de laicismo educativo, para
evitar la expansiéon social de la Iglesia corporativa que atentaba en contra de la
soberania y hegemonia del Estado laico.26

En general lo estipulado en el articulo tercero se constituyé en el fundamento
legal en el que descanso el sistema educativo mexicano a partir de la creacion en
el afio de 1921 de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), que tuvo como
enmienda principal combatir al analfabetismo y a la pobreza que aquejaban al

pais.?’

23 Monrroy, Politica educativa de la Revolucién, p. 17.

24 Camara de Diputados del Congreso de la Unidn, Diario de los debates del Congreso Constituyente Queretano
1916-1917, México, 1989, pp. 87-95.

25 Camara de Diputados del Congreso de la Union, Diario de los debates del Congreso Constituyente Queretano
1916-1917, pp. 87-95.

26 El Articulo Tercero constitucional, México, Editorial Trillas, 1970, p. 85.

27 Maldonado Gallardo Alejo y Casimiro Leco Tomads, Una educacién para el cambio social 1928-1940,
Meéxico, Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2008, p. 45.
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De tal manera que cuando el general Alvaro Obregén asumié la Presidencia
de la Republica en 1920, se comenz6 una etapa de reorganizacién. En materia
educativa, a pesar de que la Constitucion de 1917 habia suprimido la Secretaria de
Instruccion, dejando la educacion por cuenta de los municipios, lo que impidié que
se cumpliera con el plan educativo de la revolucién, el régimen de Obregdn,
restablecié la nueva institucion bajo el enunciado de la SEP, el 29 de septiembre de
1921, poniendo al frente de ella a José Vasconcelos, quien pronto inicié una
verdadera cruzada de educacion por todo el pais.?®

Esta nueva secretaria marco el inicié de un amplio movimiento educativo para
combatir el analfabetismo y atender las necesidades en ese ambito del pueblo
mexicano. Los beneficios que se lograron a través de la SEP fueron relevantes
sobre todo con “el establecimiento de escuelas rurales; de misiones culturales;
escuelas normales rurales; la publicacion de libros y folletos; el incremento del arte
popular; la orientacion técnica a los campesinos al utilizar la escuela, el
fortalecimiento del sentido nacional y la orientacion politica y social del pueblo.”?®

La politica educativa que entablé la SEP estaba orientada a difundir el
alfabeto entre las clases rurales y urbanas, elevar el nivel social, cultural y
profesional de los maestros, impartir educacién en los grandes nucleos indigenas,
impulsar la participacion de la mujer en todas las oportunidades escolares,
extension de la educacion deportiva y estética entre todos los sectores del pueblo,

empleo de la pintura mexicana como instrumento de la educacion, impulso del arte

28 José Vasconcelos nacio el 28 de febrero de 1882 en el estado de Oaxaca. Estudio en el Instituto Cientifico y
Literario y curso estudios en el Instituto de Ciencias y Artes, graduandose en 1898. En la Escuela Nacional de
Jurisprudencia, obtuvo el titulo de licenciado en derecho en 1907. Fue discipulo de Justo Sierra, formo parte
del Ateneo de la Juventud, que en 1910 se enfrento al positivismo y al dictador Porfirio Diaz, impulsando una
corriente critica y de renovacion ideologica y politica. Ejercié como rector de la Universidad Nacional de
México, a la que convirtid en institucion revolucionaria. En 1921 fue nombrado por el presidente
Obregon Secretario de Educacion y durante tres afios, hasta su enfrentamiento con €l y su posterior exilio en
Estados Unidos, llevo a cabo 'una verdadera cruzada nacional' en favor de la educaciéon popular. Hizo todo lo
posible para impulsar la educacion indigena, la rural, la técnica y la urbana; cred redes de bibliotecas, misiones
culturales, escuelas normales y Casas de Pueblo, que convirtio en centros educativos basicos. En 1925 publico
su obra mas importante La raza cosmica, en la que se expone algunas de sus reflexiones sobre el indigenismo.
Cf. Adolfo Taracena, José Vasconcelos, Editorial Porrtia, México, 1990.

¥ Loyo Bravo, Engracia, Gobiernos revolucionarios y la educacion popular en México, México, El Colegio de
Meéxico, 1999, p.15.
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nacional, construccion de grandes escuelas publicas y creacion de nuevas escuelas
de artes y oficios, fundacion de bibliotecas infantiles para estudiantes y obreros.3°

En ese tenor, el titular de la SEP José Vasconcelos inicié la formulacion
practica del magno proyecto educativo, emprendiendo diversas medidas con el
objeto de reunir a los distintos niveles educativos; depuré las direcciones de los
planteles, inicid el reparto de desayunos escolares y llevé a cabo su idea
fundamental, de que la nueva dependencia tuviese una estructura departamental
bien estructurada y que fuera funcional.3' Los tres departamentos esenciales
fundamentales fueron el Departamento Escolar en el cual se integraron todos los
niveles educativos, desde el jardin de infancia hasta la universidad; el Departamento
de Bibliotecas, con el objeto de garantizar materiales de lectura para apoyar la
educacioén en todos los niveles; y el Departamento de Bellas Artes, para coordinar
las actividades artisticas complementarias de la educacion. Mas adelante se
crearon otros departamentos para combatir problemas especificos, tales como la
educacion indigena y las camparias de alfabetizacion3?

Todas las acciones que se llevaron a cabo durante el proceso de creacion de
la SEP buscaron fortalecer un proyecto educativo de caracter nacionalista que
cubriera las necesidades de México, pais de gran riqueza cultural y de una
poblacion que se ha beneficiado con el sistema educativo posrevolucionario. Una
deficiencia de este organigrama fue que entre los funcionarios administrativos
existio una minoria de profesores a cargo de los departamentos, ya que la mayoria
de quienes integraban la secretaria tenian un perfil académico no afin, como
abogados, ingenieros o médicos; lo cual fue un factor que desde su inicio puso de
manifiesto las dificultades y discusiones que se suscitaron en la toma de decisiones,
estableciendo argumentos no viables ya que en ocasiones desconocian la esencia

de las labores docentes y lo que estas implicaban.33

30 Robles, Martha, Educacion y sociedad en la historia de México, México, Siglo XIX Editores, 1978, p. 95.
31 Loyo, Gobiernos revolucionarios y la educacién popular en México, p. 18.

32 Loyo, Gobiernos revolucionarios y la educacién popular en México, p. 20.

33 Secretaria de Educacion Publica, Boletin, T. 11, Num. 2, 1 de mayo de, México, Direccion de Talleres Graficos
de la SEP, 1922, p. 58.
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De tal manera, que esta situacion ocasiond que los enfoques ya fueran para
la aplicacion de los programas educativos, la distribucion de las partidas
econdmicas y los analisis para diagnosticar las necesidades educativas no se
percibieran con la misma perspectiva con que era analizada por los docentes de
profesidon. Sin embargo, mas alla de las diferentes apreciaciones todos coincidieron
en que su labor seria llevar la educacion a los mas diversos rincones del pais.3*

Cabe destacar que en el articulo 38 de la Ley Organica de la Administracion
Publica Federal de 1921, se describen las funciones y atribuciones que habia de
poseer la SEP tales como la organizacion, vigilancia y desarrollo en las escuelas
oficiales de ensefianza preescolar, primaria, secundaria y normal, urbana,
semiurbana y rural incorporadas a dicha secretaria. Ademas, atender todo lo
relacionado con la ensefianza técnica, industrial, comercial y de artes y oficios,
incluida la educacién de adultos. Se encargaria también de la ensefianza agricola,
con la cooperacion de la Secretaria de Agricultura, Ganaderia, Desarrollo Rural,
Pesca y Alimentacion; al tiempo que regularia la educacion superior y profesional,
y la relacionada con el ambito deportivo y militar y la cultura fisica en general.®®

Por tal motivo, la existencia de la SEP significé un agente regulador de las
funciones referentes el campo de la educacion, teniendo su aplicacion y vinculaciéon
con la sociedad, a través de la aplicacion de sus planes, programas, materiales
didacticos, actividades culturales y evaluaciones. Es decir, por medio de todos los
elementos inmersos en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

El fin dltimo de esto fue que el individuo se desarrollara articulando su
estancia dentro del aula escolar con su vida cotidiana, brindandole conocimientos
que le apoyaran en la busqueda y resolucion de sus planes y que finalmente
pudieran desarrollar una actividad o rol social, que le permitiera al individuo
satisfacer sus necesidades mas elementales, tales como alimento, vestido y casa,
con lo que se buscé brindar una educacion que cumpliera con la tarea para la cual
fue creada esta dependencia de gobierno, la cual ofrecié y garantizé una educacion
de calidad basada en la normatividad especificada en la Constitucion General dentro

3% Loyo, Gobiernos revolucionarios y la educacién popular en México, p. 20.
35 David L. Raby: Educacion y revolucion social en México (1921-1940), México, Secretaria de Educacion
Publica, 1974, p. 560.
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del articulo tercero, cuyo contenido engloba los tres rasgos fundamentales: laica,
gratuita y obligatoria, con los que se sustentd el procedimiento para ejecutar su

labor. 36

2. La educacién rural en México una nueva propuesta educativa

La Revolucion Mexicana fue uno de los movimientos que rompié con esquemas
impuestos desde tiempo ancestral en el pais, afectando las bases de la organizacién
social en la que la principal tendencia era determinar lineamientos que dieran rumbo
a las nuevas politicas en todas las estructuras sociales del pais, encaminadas a
brindar oportunidades igualitarias para todos los habitantes, perfilandose a que el
logro de estas demandas seria solamente a través de la educacion. Para ello se
tendrian en cuenta estas peculiaridades para llegar a establecer una nacién
desarrollada de forma homogénea, considerando que la educacion tiene una doble
funcién en el hombre, por un lado, le brinda herramientas que le motivan a una lucha
constante por el logro de metas. Y por otra le proporciona una identidad con la
sociedad a la que pertenece.?’

En este tenor y considerando las caracteristicas propias de la sociedad
mexicana en la cual predominaba la poblacion rural, la prioridad de entonces fue
rescatar a toda la poblacion indigena e integrarla a la vida laboral para impulsar la
esfera econdmica de México. Esto solamente seria posible si de manera simultanea
se le proporcionaban a ese sector social los medios para elevar el nivel cultural,
pero la educacién que el pais necesitaba tendria que ser distinta a la del pasado,
olvidando las tendencias europeas o estadounidenses. Es decir, dejando de imitar
sistemas educativos, ya que al imponer modelos lo unico que se le lograba era una
sociedad que en lugar de ser participativa y cooperativa se tornaba apatica y con
una resistencia, actitudes que solamente dificultaban el progreso. Fenbmeno que

de alguna manera evidenciaron la necesidad de implementar propuestas viables

36 Castillo Isidro, México: sus revoluciones sociales y la educacion, T.I11, México, Secretaria de Educacion
Publica, 1976, p. 247.
37 Robles, Educacién y Sociedad en la Historia de México, p. 90.
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que permitan restablecer a las zonas de mayor marginalidad social, en la que su
vision de evolucion global a través de la atencion integral.3®
Sin embargo no seria, tarea facil disefiar programas que permitieran brindar una
educacion que dignificara a la sociedad, pues esta debia apoyarle en la obtencion
de recursos economicos para dar cumplimiento al objetivo de impulsar el desarrollo
socioeconomico y politico de México, considerando de vital necesidad atender a las
comunidades y todo aquello que estuviera relacionado con la vida del campesino.®®
Asi surgio la escuela rural mexicana como parte de un sistema nacional que deberia
dar respuesta a las demandas populares en funcién de su estructura educativa,
partir de la creacién de la SEP como organismo encargado de regular todas las
actividades educativas del pais.*°
La educacion a impartir deberia estar permeada de valores y directrices
nuevas, con un reordenamiento de convivencia democratica, orientada hacia el
beneficio del pueblo y la reivindicacion y dominio de las fuentes naturales de
produccion, enfocandose para ello el trabajo de SEP a las zonas rurales. Esta
postura suscitd toda una polémica con diferentes puntos de vista en referencia a las
caracteristicas y recursos con los cuales daria inicio la escuela mexicana, necesidad
que llevo a que el 16 de diciembre de 1921, el pleno de la Camara de Diputados
discutiera en torno al presupuesto que se asignaria al sector educativo nacional. 4’
Esa busqueda constante de vincular el entorno escolar con el social era con
el afan de tener mejores resultados, pero de forma simultanea se entablaban
compromisos con la poblacion y mas aun en los estados con mayor necesidad de
educacion y cultura, siendo este el reto posterior a la fase armada de la Revolucion
Mexicana, llevar educacién a todo el pais. En primera instancia se pretendia que las
escuelas fuesen en si mismas una comunidad y también fuesen de la comunidad y
para la comunidad. Para ello el gobierno a través de la SEP, encomendd la

responsabilidad de establecer planteles escolares de los diferentes niveles y aplicar

38 Ramirez, Rafael, La escuela rural mexicana, México, Secretaria de Educacion Publica, 1981, p.39.

39 Ramirez, La escuela rural mexicana, pp. 39-42.

40 Ramirez, La escuela rural mexicana, pp. 39-42.

41 Alvarez Constantino, Higilio, La escuela rural, México, Centro de Cooperacion Regional para la Educacion
de Adultos en América Latina y el Caribe, 1977, p. 3.
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el proyecto especifico que caracterizaria a la escuela rural, entendida ésta como
una creacion original que considera en su programa a la comunidad entera.*?

Es de destacar que a raiz de la Revolucion Mexicana la educacién adquirio
un estilo muy particular, sin ignorar las propuestas innovadoras de prominentes
pedagogos como John Dewey*3, Decroly, Claparade y Keschensteiner, entre otros,
los que fortalecieron el ideario ideolégico pedagdgico mexicano, postulando una
doctrina y metodologia funcionales en la que los alumnos son dirigidos para actuar
socialmente en funcion de necesidades.** Sin embargo, para aquel entonces la
escuela rural se enfrentaba a una serie de factores adversos, como la extrema
pobreza de los campesinos; las pésimas condiciones de salud de la poblacion; el,
bajo estandar de la vida doméstica; el analfabetismo agudo entre el campesinado;
la desintegracion social a causa de los numerosos grupos étnicos y distintos
dialecticos que habia en el pais, asi como una falta de preparacién para trabajar
conscientemente en la busqueda de un nuevo régimen politico-social igualitario.*®

Por lo tanto, serian estas las necesidades a las que deberia atender el
programa de escuela rural implementado por la SEP, sin olvidar la atencion a la
poblacién adulta. De tal manera que la escuela rural deberia de funcionar
considerando los siguientes planes, segun lo manifesté José Vasconcelos:
Sociales: construir la escuela para la comunidad, desarrollando sus actividades
teniendo siempre presente los intereses colectivos estableciendo vinculos de
solidaridad y fraternidad, en donde la influencia de la civilizadora de los maestros
sea manifiesta. Econdmicos: impulsar la produccion, cultivas habitos de asociacion

y cooperacion y promover el bienestar de cada uno de los asociados. Morales:

42 Robles, Educacion y Sociedad en la Historia de México, p. 90.

43 John Dewey fue un filésofo y psicologo estadounidense que nacié el 20 de octubre de 1859, en Burlington,
Vermont, Estados Unidos. Se gradu6 en Artes en la Universidad de Vermont en 1879; y se doctord en Filosofia
en la Universidad de John Hopkins, en 1884. Estudi6 los sistemas educativos de México, China, Turquia, Japon
y la Union Soviética. Concibid la escuela como un espacio de produccion y reflexion de experiencias relevantes
de vida social que permitiera el desarrollo de una ciudadania plena. Propuso el «método experimental» de su
pedagogia de la escuela activa que se basa en la educacion de la destreza individual, de la iniciativa y del espiritu
de empresa en detrimento de la adquisicion de conocimientos cientificos. Sus escritos influyeron en los
profundos cambios experimentados en la pedagogia de Estados Unidos en los inicios del siglo XX. Fallecio el
1 de junio de 1952, en la ciudad de Nueva York.

4 Corona Enrique, La educacién rural, México, SEP-setentas, 1985, p. 22.

45 Ramirez, Rafael, Curso de educacién rural, México, DAPP, 1938, p. 71.
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formar hombres libres, de iniciativa practica, con un sentimiento de responsabilidad
y amor a la patria y sus instituciones.

Ademas los de caracter intelectual consistente en propiciar los conocimientos
generales con programas intensos, de acuerdo con los diferentes grados de
ensefanza, los cuales prepararian para las actividades de la vida diaria, sin olvidar
el desarrollo integral y armonioso del alumnado. En tanto que los fisicos y estéticos
tendrian por objeto desarrollar el habito para que los hombres fuertes y vigorosos,
con salud y ejercicio, se vincularan con las manifestaciones artisticas del medio
ambiente.*® El proyecto tenia como meta crear el mayor nimero de escuelas rurales
en todo el territorio mexicano y para ello se siguié un procedimiento, que consistid
en dejar en cada comunidad donde se estableceria una escuela, una direccion a
cargo de la persona mas letrada de la region o de quienes voluntariamente se
hacian cargo de los planteles.

El programa de la escuela rural tenia reglamento, comprendia tres afios de
estudio y las materias fundamentales eran lectura, escritura, lengua nacional, la
naturaleza, higiene y labores agricolas e industriales del lugar. Cabe resaltar que
estas actividades estaban supeditadas a los lineamientos del Reglamento
Provisional de Educacion Primaria y Normal del Distrito Federal, que establecia lo
siguiente: crear escuelas en ranchos, haciendas y pequefos poblados, con la
denominacion oficial de escuelas rurales, para impartir la ensefianza elemental en
un término de tres anos. Se consideraba que las escuelas podian ser unisexuales
o mixtas. Y que la Direccién de Educacién Primaria y Normal seria el 6rgano que la
SEP establecia para ejercer accion sobre estas escuelas.*’

La educacion fue pensada entonces como una politica publica inspirada en
el interés comun, para fomentar le identidad nacional, el laicismo y subsanar el
rezago sociocultural debido a las condiciones geograficas existentes en ese
entonces. El primer programa escolar que se implementd consideré en primer
término los centros educativos llamados Casas del Pueblo, las cuales se
establecieron con el apoyo de la comunidad y con fondos particulares. Estas casas

4 Ramirez, Curso de educacion rural, p.77.
47 Reglamento provisional de la escuela rural, en Boletin de la Secretaria de Educacion Publica, tomo I, México,
Talleres Graficos de la Nacion, 1922, p.12.
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se convirtieron en el punto de reunion, en donde se les ensefnaria a los alumnos
actividades diversas, vinculando las necesidades de la poblacion con el entorno
natural .48

Su instruccién estaba abierta tanto a nifios como a jovenes y adultos, donde
de manera conjunta con el programa de alfabetizacion, también se impartian charlas
sobre tematicas de interés general, asi como practicas relacionadas con oficios
propios del campo, ademas tenian acceso a una biblioteca. Una estrategia mas de
la SEP aparte del establecimiento de planteles educativos fue la edicién y
distribucion masiva de folletos-instructivos sobre los mejores sistemas de cultivo,
apicultura, cria de gallinas, conejos y cabras.*

Cabe destacar que su antecedente inmediato se halla en las escuelas
rudimentarias, las cuales ofrecian los conocimientos basicos y algunos oficios para
que la poblacion pudiera integrarse a la vida productiva del pais, sin embargo el
nuevo proyecto toman enfoque mucho mas social. Estos nuevos centros educativos
fueron atendidos por maestros misioneros que despertaron un interés de la
poblacion para incursionar en la educacion. Para 1923 este proyecto ya habia
logrado establecerse en la mayor parte de los estados de la republica, realizando
una labor no solamente de difusién cultural y ensefianza, sino impulsando ademas
la construccion de escuelas del nivel basico.?®® De tal forma que estas Casas del
Pueblo tenian una funcion socializadora. De esta forma la escuela rural desde sus
inicios se plante6 como una agencia de mejoramiento econémico y social, en el que
sus ensenanzas fueran un apoyo para mejorar el nivel de vida de la poblacién
campesina.®’

Todo ello fue resultado de la ardua labor de la SEP que representé la
respuesta del gobierno posrevolucionario para la creacién en firme del primer
sistema educativo nacional. Por lo que al institucionalizarse la educacion bajo la

direccion de José Vasconcelos se intentd generar todo un proceso para incorporar

4 Loyo Bravo, Engracia, La casa pueblo y el maestro rural, México, Secretaria de Educacion Publica, El
Caballito, 1985, p. 24.

4 Loyo, La Casa Pueblo y el maestro rural, p. 24.

30 Gilly, Adolfo, La Revolucién Mexicana, México, Universidad Nacional Auténoma de México, 1983, p. 43.
S Loyo, La Casa Pueblo y el maestro rural, pp.24-28.
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a la poblacién indigena, asi como a los grupos marginados a un proyecto de nacion.
La estrategia fue establecer un proyecto nacionalista capaza de generar una
pedagogia propia que intentd articular el entorno natural, el social y a la persona a
través de la accién, para formar un nuevo ciudadano y poder integrar a la par a los
padres de familia a un proceso de incorporacion junto al hijo, procurando con ello
que la familia rural mexicana encontrara sentido, teniendo como via la trasformacion
del entorno.%?

Asi surgio la Escuela Mexicana, con la participacion de muy destacados
pedagogos nacionales, como Moisés Saenz®, Rafael Ramirez®* y Narciso

Bassols®®, por citar a algunos, quienes haciendo propio el ideario de la educacion

52 Bolafios Martinez, Victor Hugo, Historia de la Educacion de México en el siglo XX, tomo I, México, Ciencia
y Cultura, p. 1982, p. 22.

33 Moisés Saenz Garza nacié en El Mezquital, municipio de Apodaca, Nuevo Ledn, el 16 de febrero de 1888.
Fue un educador, diplomatico y politico mexicano que realiz6é una destacada labor a favor del indigenismo y al
que se le considera creador del Sistema de Segunda Ensefianza en México (educacidon secundaria). Fue fundador
de la escuela secundaria, establecida por decreto presidencial en 1925, las cuales fueron instituidas en el Distrito
Federal y en los estados. Sdenz mostr6 preocupacion para atender ¢ impulsar la educacion rural e indigena.
Ayudo en la organizacion y llevo al cabo el Primer Congreso Indigenista en Patzcuaro, Michoacan, en 1940,
donde fue nombrado Director del Instituto Indigenista Interamericano. También elabord un programa para la
creacion del Departamento de Asuntos Indigenas y para la proteccion legal del indio mexicano. Moisés Saenz
Garza fallecid el 24 de octubre de 1941, en Lima, Peru.
http://biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/biografias/bio_r/ramirez_casta.htm, consultado el 16 de
noviembre de 2017.

54 E] maestro Rafael Ramirez fue una de las mas importantes figuras del magisterio nacional en el siglo veinte,
inici6 la tarea y desarrolld, como otros maestros, las ideas fundamentales sobre la educacion rural. Nacid en
Las Vigas, Veracruz, el 31 de diciembre de 1885 y murid en la ciudad de México, el 29 de mayo de 1959. Sus
primeros estudios los realizé en su pueblo natal pero los termind en la escuela primaria anexa a la Normal de
Jalapa, Veracruz. Estudio para profesor en dicha Normal de 1901 a 1906, donde recibid la influencia del maestro
Rébsamen. Cuando obtuvo su titulo de maestro trabajo en Tuxpan, Veracruz, y luego en Orizaba y Paso de
Ovejas en el mismo estado. Posteriormente ejercid su magisterio en Guanajuato y Durango. Ocupé el empleo
de inspector escolar en el Distrito Federal y en 1923, Moisés Saenz lo nombrd jefe de la Primera Mision Cultural
en el estado de Hidalgo y posteriormente en el estado de Morelos. Hizo viajes de estudio a los Estados Unidos
para ampliar sus conocimientos sobre métodos modernos de educacion, los que aplicoé después a su creacion
mas personal: la educacion rural mexicana. Entre otros cargos fue jefe del departamento de Educacion Rural,
director de la Escuela Normal Superior y maestro en la misma escuela y en el Instituto Federal de Capacitacion
del Magisterio. En 1931 abandon6 la jefatura de la que estaba encargado para escribir obras pedagogicas de las
escuelas. De ¢l podemos destacar las siguientes obras: Psicologia educativa, Curso de técnica de la ensefianza
y Técnica de la supervision escolar, etc. Tras su deceso fue sepultado con grandes honores y por decreto
presidencial, sus restos fueron llevados a la Rotonda de los Hombres Ilustres, el 23 de marzo de 1976.
http://biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/biografias/bio_r/ramirez_casta.htm, consultado el 16 de
noviembre de 2017.

55 Narciso Bassols naci6 en Tenango del Valle, estado de México, en 1897, fue un jurista y politico mexicano
que redacto la Ley Agraria de 1927 y ocup6 la Secretaria de Hacienda durante la presidencia de Lazaro Cardenas
(1934-1935). Fue embajador de México en Madrid, Londres, Mosct y Paris, asi como delegado de su pais en
la Sociedad de Naciones. Ocup6 importantes cargos, en 1930 fue nombrado secretario de Gobierno del estado
de México; y bajo las presidencias de Pascual Ortiz Rubio y Abelardo Rodriguez, fue titular de la SEP (1931-
1934). Gran educador y de una amplia cultura, independiente de sus ideas quien se distinguio por tratar de llevar
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rural, definieron lineamientos y programas especificos, para ser aplicados en la
misma, para dar direcciéon al quehacer educativo paralelo al desarrollo de las
comunidades y a la resolucidn del problema de la tenencia de la tierra. En este
sentido, se planted que en la organizacion de las escuelas rurales se cuidara de
educar a los alumnos especialmente en aquellos conocimientos de aplicacion
inmediata, a fin de perfeccionar los trabajos manuales y las industrias de cada
region.%¢ Por lo cual lo que se priorizé fue proporcionar a la poblacion rural, a través
de la educacion, los elementos necesarios y adecuados que les permitiera, en su
propio medio y en sus actividades econdmicas locales, rebasar la ancestral pobreza
economica, social y cultural que la aquejaban.®’

Con la prioridad de atender a la gente del campo, vinculando sus actividades
con las de la escuela, surgio la necesidad de que existiera el personal para guiar el
proyecto de educacion rural, siendo la propia SEP a la que se hizo la invitacién para
integrarse a la vida magisterial en donde el unico requisito era la disposicion de
ayudar voluntariamente a toda la poblacion aislada y falta de conocimientos, que
aunado a la gran necesidad de saber leer, escribir y las operaciones basicas de la
aritmética, se enfrentaran a problemas de su propio medio tales como los inherentes
a la agricultura, ganaderia e industria en general.%®

Pero el problema era grande y eso no basto. Por lo que en 1922 se fundaron
a partir del diagnéstico de rigor las primeras Escuelas Normales Rurales (ENR),
disefiandose planes de estudio enfocados a materias relacionadas con el campo.
La primera de ellas fue la Escuela Normal Rural en Tacambaro Michoacan, fundada
por la colaboracion de algunos maestros como Isidro Castillo, que al poco tiempo
fue director de la misma.% Dichas instituciones despertaron gran interés y con el

tiempo se instituyeron ENR en todo el pais, teniendo como objetivo la formacion de

la= educacion 'y la  cultura al pueblo desde todos los cargos que  ocupo.
http://biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/biografias/bio_b/bassols gar.htm consultado el 16 de noviembre
de 2017.

56 Jiménez Alarcon, Concepcion, Rafael Ramirez y la escuela rural mexicana, México, Ediciones El Caballito,
1986, p. 28.

57 Aguilar Padilla, Héctor, La educacion rural en México, México, Secretaria de Educacion Publica, 1988, pp.
20-25.

58 Castillo, México: sus revoluciones y la educacion, p. 327.

59 Castillo, México: sus revoluciones y la educacion, p. 327.
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los docentes en servicio correspondiéndole a la direccion de Misiones Culturales,
otorgar a los directores la autorizacidén tanto para la elaboracion de sus planes y
programas de estudio, como para designar la ubicacion de su alumnado en los
grados escolares superiores, con la intencion de que existieran egresados mejor
preparados y de una manera rapida.®0

Aunado a ello el licenciado Vasconcelos hizo una invitacion a todos los
intelectuales y maestros, para que se inscribieran en la cruzada contra el
analfabetismo, como misioneros, en las Misiones Culturales que tenian el objetivo
de rescatar a los habitantes de los pueblos olvidados. La tarea ahora no era la de
evangelizar como la habian hecho los religiosos en el lejano siglo XVI, sino
educando a través de cruzadas alfabetizadoras regidas por un grupo
interdisciplinario compuesto por: un jefe de misiéon, una maestro de técnicas de
ensefianza, un maestro de musica, una trabajadora social, un agricultor, un
carpintero y una enfermera. Todo ello con la intencion de incorporar, a los habitantes
donde se instalaban las misiones a un proceso de civilizacién y desarrollo,
trabajandose con la participacién activa de la comunidad, y su encomienda fue
capacitar al magisterio rural.5

De tal forma, que con las diferentes modalidades la escuela rural ya estaba
cobrando frutos, pero faltaba mucho por hacer, debido a que la escuela por si sola
no trasciende ni resuelve las problematicas, pero si puede orientar, organizar y
dirigir a la comunidad para colocarla en situacion de que ella misma los resuelva.
En esto estriba la validez de los principios de la escuela rural. Para lograr tal
propédsito la escuela se apoyaba en una organizacion, un programa de estudios y
técnicas y métodos de ensefianza.?? Por lo tanto la escuela rural ser la institucion
educativa que enfoca su trabajo en la capacitacion del campesino para mejorar su
estilo de vida mediante la valoracion de sus recursos naturales. En ese tenor,

llevaba inmersas dos caracteristicas fundamentalmente: democratica porque se

60 Sierra Augusto, Santiago, Las Misiones Culturales, México, Sepsetentas No. 113, Secretaria de Educacion
Publica, 1973, p. 16.

81 Sierra, Las Misiones Culturales, p. 30.

62 Archivo General de la Nacion (AGN), Fondo Antiguo de la Secretaria de Educacion Plblica, Serie: Direccion
de Misiones Culturales, Subserie: Segundo Instituto Social en Colima y Michoacan, Exp. 2, Folio 148, afio
1926-1927.
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dirigia a la mayor parte de la poblacion; y correctiva en el sentidos de que no iba
encaminada a formar pocos sabios entre muchos analfabetas®3.

Para ello la escuela rural debi6 establecer un programa detallado para
concretar la meta de hacer valer el derecho social de todos los mexicanos. Por lo
cual la educacion deberia estar vinculada con la cultura, la nacionalidad, ser
servicial y dinamica social.®* Para cubrir estas expectativas, su ensefianza que fue
principalmente campesina, se tuvo que ajustar a un proyecto elaborado de acuerdo
a las necesidades y caracteristicas del lugar, estructurandose su plan de estudios
de trabajo en base a una combinacién de los centros de interés y el método de
proyectos, el cual formo parte de los métodos globalizadores. Y para aplicarlo en el
caso rural los educadores de la época se apoyaron en el libro de M. E. Wells,
traducido con el titulo de un programa escolar desarrollado por proyectos,
despertando el interés del alumno y utilizandolo ampliamente para fincar en él toda
ensefianza escolarizada.®®

Este modelo proponia tener una actividad mas organizada basada en el
razonamiento y que respondiera a una intencién, dejando de lado la memorizacion.
La justificacion de emplear este modelo educativo estuvo basado en dos principios:
Primero la necesidad de establecer una relacién entre el educando y su medio
habitual, buscando un mayor bienestar para el primero y un progreso para el
segundo. Y sobre la conveniencia de que el educando aprendiera empleando sus
propias actividades con un contenido mas educador en cuanto se produjeran
situaciones reales en la vida.®

No debe olvidarse que en México en los afios veinte de la centuria pasada,
tres de los cinco millones que contribuye la poblacion econdmicamente activa, se
dedicaban a la agricultura y los nihos campesinos no recibian, en ninguna parte, la

ensefianza de los que seria su profesiéon en el 90% de los casos. Motivo por el cual

63 Alvarez Constantino, Jests, La educacién de la comunidad, Morelia, Secretaria de Educacion Publica, 1952,
p. 8.

6 Velasquez Andrade, Manuel, Como debe de ser la Escuela Mexicana. Monografias Pedagdgicas, México
Talleres Graficos de la Nacion, 1933, pp. 15-26.

%5 Saenz, Fernando, £l método de los Proyectos en las Escuelas Rurales, México, Biblioteca del Maestro, 1934,
p. 5.

% Saenz, El método de los Proyectos en las Escuelas Rurales, p. 8.
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la escuela rural desde el punto de vista pedagdgico se uni6 a la posibilidad de darle
a la poblacién rural, elementos que le permitieran hacer uso de los recursos con que
contaba su region de origen y residencia.®’

Fue entonces que se planteo el orientar la actividad neta de los niflos como
lo era el juego y a través de esta actividad, propiciar circunstancias que lo llevaran
a la construccién del conocimiento, sin horarios rigidos, convirtiendo el campo de
cultivos en fuente de motivos, de problemas, de sugerencias, de actividades que
interesaran y agruparan a los nifios. Bajo este escenario el maestro tendria la
libertad de guiar el proceso en la medida en que mejor se adaptara el método y
dependiendo de las necesidades del interés propio del alumno. En ese marco
procederia a ayudarle a detectar -circunstancias posibles de atencion,
problematizandolas para que en la busqueda de soluciones llegara al conocimiento,
teniendo asi un aprendizaje vivencial, en el que la accién fuera el vinculo de un
aprendizaje significativo.®®

De tal forma, que en el aprender a aprender el educando se convertiria en un
ser autodidacta, desarrollando un criterio de analisis constructivo que le permitiera
finalmente adquirir una formacion, en la que todos sus ambitos como lo social, la
salud, la recreacion, la familia y su actividad laboral se desenvolvieran de manera
conjunta y equitativa. Ello permitiria forjar un individuo integralmente desarrollado,
en el que la aplicacion del plan de actividades consistiria en organizar la escuela en
torno a una comunidad, la cual debia contar con un anexo de campo o granja,
teniendo la utilidad de entender a las materias y actividades que son objeto de la
cultura basica.%®

A partir de estas premisas la fundamentacion pedagogica fue la siguiente: El
campo escolar supone un sistema de trabajo de acuerdo con la naturaleza del nifio,
que es esencialmente activo y creador. Las ocupaciones del campo ejercitan fisica
e intelectualmente aspectos mas complejos. Las actividades que se desarrollan
estimulan el interés especial de los nifos, que son tratados como tales. La

explotacion del campo escolar convierte al nifio en un investigador, mediante un

87 Gilly, La Revolucion Mexicana, p. 25.
8 Saenz, El método de los Proyectos en las Escuelas Rurales, p. 8.
% Ramirez, La escuela rural mexicana, México, SEP-setentas, 1976, p.21
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proceso légico que va desde la observacion, la abstraccion y la generalizacion. Le
proporciona libertad y le da elementos para ir conformando su personalidad.”

El que la escuela rural se guiara por una metodologia flexible tanto en los
contenidos como en su horario adaptandose siempre a las necesidades del medio
donde se insertd, permitié al alumno, asociar la familia con la escuela, fomentar el
trabajo y la cooperacion en equipo. Ademas facilitd el asociar de un modo natural
todo un régimen economico entre finalidades de la escuela y la comunidad,
haciendo conciencia del esfuerzo y producto remunerador; aprender sus
obligaciones, sus derechos, el respeto a las personas y cosas, asi como
comprender el valor de la disciplina y la responsabilidad.”

Esta propuesta la plante6 en su momento el influyente profesor Rafael
Ramirez, quien creia que era necesario diferenciar la educacion rural de la urbana,
que si bien perseguian los mismos objetivos, debian utilizar métodos distintos segun
las caracteristicas de la poblacién a quien se dirigian. Para lograr llevar a bien este
proyecto se vio la necesidad de proporcionarles una preparacion que no sélo
abarcara metodologias de la ensefianza, sino también las relacionadas con el
quehacer cotidiano. Es decir, con el pensamiento y obra de las comunidades,
incluido el conocimiento de la lengua indigena de la region especifica. 72

He de relatar que conjuntamente al funcionamiento del huerto y de la escuela,
fue necesario contar con una biblioteca, la cual seria una herramienta de apoyo a
las actividades de la comunidad y un sitio de reunidn en el que se podian hacer uso
de los diferentes materiales y tematicas atendiendo asi a los intereses de la
poblacion. En este marco se considerando que la educacién no era obra exclusiva
del maestro sino que ésta, necesariamente, tenia que apoyarse con diversos
auxiliares, siendo un elemento de gran validez y aliado en la accién pedagogica la

biblioteca escolar, por lo que fue parte fundamental para el adecuado

70 Ramirez, La escuela rural mexicana, p. 21.
"l Ramirez, La escuela rural mexicana, p. 23.
2 Ramirez, La escuela rural mexicana, p. 34.
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funcionamiento de cada uno de los planteles escolares de las diferentes zonas
geograficas del pais.”

Toda la realizacion de las actividades escolares debia tener una
organizacion, que le permitiera darles un seguimiento continuo con la finalidad de
destacar los avances y dificultades reorientando la realizaciéon de su programa. Por
lo tanto, la SEP dispuso estructurar burocraticamente en grupos a las escuelas del
campo, en sistemas mas heterogéneo denominandolas zonas escolares,
designando para dar seguimiento a su desempefo a funcionarios denominados
como supervisores, siendo estos lo encargados de dar un seguimiento continuo a
las instituciones en su conjunto.”

En este tenor, el supervisor al desempenar una actividad complementaria y
vinculada con la administracion educativa, tenia posibilidades de plantear y ejecutar
sus acciones con relativa autonomia. Para ello él debia de asumir una vision integral
del mundo y de la vida, que le sirvieran de guia tanto de su pensamiento como de
las acciones que realizaba desempefiando su labor con la utilizacién de la ciencia,
la armonia y valorando los derechos y obligaciones de sus colaboradores.”®

En general fueron estos los parametros que le dieron sustento a la Escuela
Mexicana, la cual se fue consolidando con la ardua y sistematica labor de profesores
como Rafael Ramirez y Moisés Saenz, siendo este ultimo visiblemente influenciado
por la doctrina vitalista y social de su maestro John Dewey, precursor de la llamada
Filosofia de la pedagogia de la accion. En su momento durante una visita al pais
Dewey expreso6 que “no hay en el mundo movimiento educativo que presente mayor
espiritu de union intima entre las actividades escolares y la comunidad, que se
encuentra en la nueva escuela mexicana”.”®

Con lo cual quedaba claro que la escuela rural tenia flexibilidad y abarcaba
todos los aspectos de la vida, en la que esta era todo un mosaico del reflejo de los

aspectos significativos y tipicos de cada region. Por lo tanto, la educacion rural fue

3 Gonzalez de Padrino, Flor, La escuela rural, su organizacion y funcionamiento, Caracas, Imprenta Nacional,
p. 25.

% Gonzalez de Padrino, La escuela rural, su organizacién y funcionamiento, p. 25.

7> Ramirez, Rafael, Supervision de la escuela rural, México, Instituto de Capacitacién del Magisterio, 1963, p.
54.

76 Corona, Enrique, La educacion rural, México, SEP-sesentas, 1985, p.25.
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cimentada en los ideales revolucionarios y logro trazar sobre los principios agrarios
y obreros, lo contenido en la Constitucién de 1917, siendo la Revolucién ambito
historico en el que se integraron los anhelos sociales del pueblo mexicano, perfilado
en un movimiento complejo que exigid soluciones y resultados inmediatos,
trasladando la finalidad escolar del futuro al presente, situacion dificil tan es que
tuvo que crear su propia escuela; la escuela mexicana como una agencia de
servicios sociales.”’

Bajo ese marco se comprende lo que afirmé el profesor Rafael Ramirez en
el sentido de que “la escuela se trasforma en socializadora, cuando logra
organizarse como una sociedad en la que el maestro-alumno se ha integrado en un
mundo compacto y homogéneo, movido por los intereses comunes que trabaja
organizadamente por la realizacién de comunes aspiraciones”.”® Caracteristicas
que prevalecieron en la escuela rural mexicana considerandola como una estrategia
integral por sus contenidos: estructura y métodos enfocados a una sola causa,
configurar el sentimiento nacional a través del reconocimiento indigena. De tal
manera que se procedio a organizar la busqueda de la pedagogia mexicana, con la
activa participacion de profesores como Enrique Corona Morfin’®, Moisés Saenz y
el propio Rafael Ramirez, quienes cimentaron la estructura de la educacion rural, la

cual no solamente trabajaba dentro del aula, sino que sus actividades estaban

77 Ramirez, Rafael, Curso de técnica de la enseiianza, México, DAPP, 1938, p.8.

8 Ramirez, Rafael, Curso de técnica de la ensefianza, p.8.

79 Naci6 en Villa de Alvarez, Colima, el 9 de agosto de 1887. Muri6 en la ciudad de México en 1977. Fue un
maestro mexicano, promotor de la Escuela Rural Mexicana. Se ha considerado que en el marco de la Escuela
Rural Mexicana la Casa del Pueblo es una aportacion original de Corona Morfin a la pedagogia; la comunidad
escogia entre sus elementos a un maestro para atender la escuela de la localidad, una escuela que se vinculaba
al pueblo mismo, una escuela de la comunidad para la comunidad. Fue nombrado Director General de
Educacion del Estado de Sonora, en donde emprendio su obra educativa. Llegé a colaborar durante la gestion
presidencial del general Alvaro Obregén en donde colaboré con José Vasconcelos como jefe del departamento
de Educacion y Cultura Indigena. En 1926 fund¢ la Casa del Estudiante Indigena y mas tarde ocup0 la jefatura
del departamento de Ensefianza Primaria y Normal del Distrito Federal. Fue inspector general y Consejero de
la SEP. De 1947 a 1952 ocup6 la Presidencia de la Comisién Nacional de Escalafon y en 1955 recibi el cargo
de Director General de Alfabetizacion y Educacién Extraescolar. Entre sus escritos se encuentran: La historia
de la educacion; La casa del estudiante indigena; La casa del pueblo; Medios prdcticos para la incorporacion
del indio; Razon de ser de las misiones culturales y La Educacion Publica a través de los mensajes
presidenciales. También escribio articulos  periodisticos,  prologos de libros, etc.

http://biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/biografias/bio_c/corona_morfin.htm. Consultado el 25 de

noviembre 2017.
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pensadas para trascender y auxiliar el vecindario, impulsado asi el proceso de

desarrollo socioecondmico del pais, al ofrecer educacion a todo el pueblo mexicano.

3. Las Escuelas Normales Rurales

En forma simultanea al reparto agrario, el acceso a la educacion fue una de las
conquistas sociales mas importantes de la Revolucion, la que a pesar de la derrota
de las fuerzas populares lideradas por personajes como Emiliano Zapata y
Francisco Villa, prometia mejorar la condicién de pobreza en la cual se encontraba
la mayoria de la poblacién mexicana. En los afos posteriores a la fase armada de
la Revolucién, la educacion rural fue una preocupacion constante para el nuevo
grupo gobernante no soélo porque México era un pais predominantemente rural, sino
porque una cantidad significativa de los habitantes apenas se imaginaban parte de
una entidad politica llamada México.8° Dado que el nuevo gobierno provenia de una
revolucién popular, la justicia social figuraba como referencia obligada en el discurso
del nuevo régimen. Pero quizas en ningun otro ambito eran mas evidentes estos
principios como en el sistema educativo, que adoptaba un analisis de lucha de
clases, se proponia integrar a los sectores histéricamente excluidos y ligaba el
sistema educativo al desarrollo comunitario.?’

Por lo que las instituciones de educaciéon normal que existian desde el siglo
XIX, no soélo eran insuficientes sino también inadecuadas para preparar profesores
capaces de llevar a cabo semejante tarea de transformacion del mundo rural.
Recurrir a profesores "improvisados" fue necesario, al igual que propiciar su
"mejoramiento profesional" y la preparacion de los futuros maestros que debia ser
cercana a la realidad del campo mexicano. Con este objetivo se abrieron varios
programas e instituciones, entre ellos las Escuelas Normales Rurales, fundadas

primero por iniciativa de varios gobiernos estatales y retomadas como propias por

80 Padilla, Tanalis, “Las normales rurales: historia y proyecto de nacion” en El Cotidiano, Universidad
Autéonoma Metropolitana de Azcapotzalco, México, Num. 154, Marzo-Abril, 2009, p. 87.
81 Padilla, “Las normales rurales: historia y proyecto de nacion”, p. 87
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el gobierno federal, que en 1922, como ya se refirié cre6 en Tacambaro, estado de
Michoacan, la primera escuela de este tipo dependiente de la recién creada SEP.
Su objetivo fue el de preparar maestros para las comunidades rurales y centros
indigenas, propiciar el mejoramiento profesional de los maestros en servicio e
"incorporar al progreso general del pais los nucleos de poblacion rural de las zonas
donde se establecieran las escuelas".®?

Al parecer, las primeras normales funcionaron en edificios ya existentes, con
muy pocos recursos Y dificultades para integrarse a la vida de las regiones en donde
fueron establecidas. Tanto en su organizacién como en su pedagogia, las normales
rurales reflejaban las ideas del nuevo orden revolucionario. El que algunas normales
fueran establecidas en antiguas haciendas les otorgaba un aire de justicia poética.
Los estudiantes de esos planteles serian de origen campesino y la estructura
cooperativa haria posible una autosuficiencia que, se esperaba, complementaria las
necesidades de las comunidades aledanas, por lo que las normales rurales serian
una de las unicas vias por las cuales los campesinos podrian ascender socialmente.

La filosofia detras de las normales rurales era emblematica del nuevo orden
revolucionario: terminar con la rigidez de la estructura social porfirista e implementar
los principios de justicia social delineados en la Constitucion de 1917, mientras que
se hacia del pueblo mexicano una sociedad moderna. Por lo que durante la década
de los afios veinte las escuelas normales florecieron como lo ilustra la existencia de
las de Tacambaro, Michoacan; Molango, San Antonio de la Cal y Cuernavaca,
Morelos; Xocoyucan, Tlaxcala; Izucar de Matamoros, Puebla; San Juan del Rio,
Querétaro; Tixtla, Guerrero y Rio Verde, San Luis Potosi. Estos planteles
comenzaron a funcionar como internados mixtos y se establecieron en su gran
mayoria en inmuebles de pequefias dimensiones y vetustos, por los cuales se
pagaban alquileres a sus propietarios y/o depositarios. No contaban con mobiliario
adecuado ni con materiales y, mucho menos, con instalaciones para desarrollar la

practica docente.83

82 Castillo, México y su revolucion educativa, p. 52.
8 Civera “La coeducacion en la formacion de maestros rurales en México (1934-1944)”, p. 48.
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Es importante resaltar que estas instituciones dispusieron de planes y
programas propios, para proporcionar profesionalizacion a los maestros destinados
a la labor educativa en el medio rural. En sus inicios los responsables de su
materializacidon contaron con un alto grado de libertad para innovar planes,
programas y métodos de ensefianza. Sus iniciativas partian de diferentes
tradiciones pedagogicas, que iban desde la fe en la técnica impulsada desde el siglo
XIX, hasta la escuela racionalista y, sobre todo, la “escuela de la accion”. Asimismo,
se fundo Instituto Federal de Capacitacion Magisterial (IFCM) con el propdsito de
ofrecer cursos abiertos durante el periodo escolar y cursos intensivos durante las
vacaciones de verano, para los maestros que se iniciaron en este tipo de educacion
y que carecian de un certificado que los avalara como tales.?

Estas escuelas normales asumieron el formato del internado con el propdsito
de crear, “un ambiente de libertad en donde lo central fuese la conviccion y no la
utilizacion de métodos coercitivos para mantener el orden”. A partir de este principio,
la estructura del internado debia seguir el modelo de una familia, con el director
ocupando la figura del padre, su mujer el de la madre, y los maestros el de los
hermanos mayores que ayudarian a cuidar a los menores, o sea los estudiantes
que ingresaban a la normal.® Al tiempo que el trabajo de la tierra y la ensefianza
de oficios rurales tuvieron un lugar importante en la formacién de maestros rurales
en esos planteles. Los motivos para fomentar este tipo de ensefianza eran variables,
asi como la forma de llevarla a cabo. En algunas escuelas se comenzaron a
organizar cooperativas de produccion en las que no habia un deslinde claro entre
las aportaciones y los derechos del plantel y los de los propios alumnos.86

A los estudiantes se les ensefiaba un oficio, por lo que en la mayoria de las
escuelas funcionaron distintos tipos de talleres como de carpinteria, jaboneria y
perfumeria, que eran importantes para hacer los muebles que se necesitaban en el

internado y para fomentar la higiene y el uso del jabon. Segun la region, también se

8 Loyo, La casa del pueblo y el maestro rural mexicano, p.23.

85 Civera Cerecedo, Alicia, “El internado como familia: las Escuelas Normales Rurales en la década de 19207,
en Revista Latinoamericana de Estudios Educativos (México), 2006, Vol. XXXVI, Nums. 3 y 4, México, 2006,
pp. 54- 60.

8 Civera, “El internado como familia: las Escuelas Normales Rurales en la década de 19207, p. 57.
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hacian productos de curtiduria, ceramica, herreria, modelado en madera, mecatillo,
palma y cesteria, entre otras cosas. Las mujeres aprendian corte y confeccion y
bordados, asi como hacer conservas de frutas y legumbres. Los trabajos solian
exhibirse al final de afio para que los conociera toda la comunidad. En la mayor
parte de las normales rurales, de una manera u otra, se iniciaron sociedades
cooperativas cuyo objetivo principal era educativo, fomentar entre los alumnos el
espiritu de cooperacion y el habito del ahorro.8”

Las escuelas normales rurales sobrevivieron en buena medida gracias a las
iniciativas de profesores y alumnos, quienes buscaron reiteradamente apoyo entre
las autoridades locales y estatales, los padres de familia y los vecinos. En algunas
de ellas la SEP sélo otorgaba las becas para los alumnos y los sueldos para los
maestros. Por lo que los docentes aportaban dinero propio para cubrir los gastos
minimos de las escuelas, para comprar una planta de luz eléctrica o montar un taller,
y junto con los estudiantes organizaban fiestas o venta de los productos que
elaboraban como una instancia usual para obtener fondos.

Para el afo de 1927 las escuelas aun trabajaban con planes de estudio
diferentes, de dos afios, en algunas por semestres y en otras por afios que, sin
embargo, tenian la misma logica que el plan general emitido por la SEP.% La
mayoria de ellas se caracterizd por tener una forma de organizacion propia que las
distingui6 de otro tipo de instituciones formadoras de maestros y las identificé entre
si. En esas se promovia una educacion racional, activa, vital, util, apegada a la vida.
Se buscaba una “escuela de accion”, donde la escuela tuviera vida, movimiento y
trabajo, donde el alumno guiado por el maestro analizara las cosas y las
aprovechara para si mismos y para vida comunal. Por lo tanto, los alumnos

normalistas realizaban practicas de observacion de los nifios en la escuela primaria

87 Secretaria de Educacion Publica, Las Misiones Culturales en 1927. Las Escuelas Normales Rurales, México,
Secretaria de Educacion Publica, 1928, p. 303.

8 Villela, Othon, La Primera Normal Rural. (Cincuentenario en Tacémbaro), Morelia, s/e, 1972, p. 23.

8 Los planes de estudio se refieren, por lo general, a una lista de materias, cursos o créditos y otras actividades
curriculares, que deberan seguirse para el cumplimiento de los objetivos y metas de instruccion en un nivel o
tipo de estudios.
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anexa; fundaban escuelas rurales o nocturnas que ellos atendian y en ocasiones
suplian a los maestros rurales que por algin motivo faltaba a su trabajo.®°

Tres afios después, en 1930, las autoridades de la SEP priorizaron en las
escuelas normales rurales, la formacién de maestros capaces de desarrollar nuevos
planes y programas educativos para que tomaran parte activa en los progresos de
la ciencia y perfeccionarlos en el ejercicio del magisterio y se promovio la apertura
de centros pedagogicos. En este periodo se comenzo la implantacion de la llamada
Educaciéon Socialista. Entendida esta como una educacién en sociedad, por la
sociedad y para la sociedad.®

Narciso Bassols, el entonces titular de la SEP, implementd una politica en
pro del mejoramiento econdmico y social mas que cultural de los campesinos, y en
la organizacion rural y el cooperativismo. Esto con base en su conviccion personal
de que la accion educativa era necesariamente un proyecto externo que debia
imponerse en el ambito de la federacién. La educacion debia abarcar a toda la
comunidad y era necesariamente una imposicion y una accién extrinseca, ya que la
vida rural no cambiaria sélo a través de la escuela, sino que era necesaria una labor
gubernamental amplia e integral. Por lo tanto, fue necesario crear el Departamento
de Ensenanza Agricola y Normal Rural, para fortalecer la produccion agricola y la
educacion rural. Se pretendia que a la preparacién y actuacion de maestros, se le
diera un peso importante en torno a su participacién en la organizacion de los
campesinos en cooperativas y la capacitacion técnica para elevar la productividad.
Y que en las misiones culturales se favoreciera la capacitacion en técnicas de
produccion agropecuaria y oficios rurales.%?

Con ese objeto se crearon las escuelas regionales campesinas fusionando
las Misiones Culturales, las normales rurales y las escuelas centrales agricolas.
Estas nuevas instituciones estaban comprometidas con el desarrollo econémico de

las comunidades rurales, un desarrollo que se lograria no solo desde la escuela y

% Romero Flores, Jesus, “La reforma escolar en el Estado de Michoac4n de conformidad con la Escuela de
Accion”, en Revista Mensual Ariel, Ciencia, Cultura, Selecciones Literarias. Organo de la Escuela Normal
para Maestros, t.1, Num.1, Morelia, Escuela Normal para Maestros, 15 de mayo de 1926, s/p.

! Loredo Ortega, Pedro, “Finalidad de la educacion socialista”, en El Maestro Rural, t. VI, Nums. 1-5, México,
s.p.i., 1 de enero al 1 de marzo, 1935, p. 6.

%2 Civera, “La coeducacién en la formacion de maestros rurales en México (1934-1944)”, p. 105.
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el trabajo de los maestros, sino también a partir del apoyo entre varias agencias
gubernamentales. El secretario Bassols sustentaba su proceder en la propuesta
pedagogica de John Dewey, en el sentido de que “la educacién es la suma total de
procesos por medio de los cuales una comunidad o grupo social pequefo o grande
transmite su poder adquirido y sus propoésitos con la mira de asegurar su propia
existencia continua y su crecimiento”.%3

Estas instituciones educativas contaban con un plan de estudios de cuatro
anos, los primeros dos afios dedicados al aprendizaje de los conocimientos
cientificos y la lengua nacional, practicas agricolas y oficios; mientras que los dos
ultimos afios se ocupaban de la formacién magisterial. En ellas se implementé la
“‘Educacion Socialista”, que desde 1934 venia funcionando como una reforma
constitucional, con la que se buscaba acrecentar la responsabilidad de la escuela
en el cambio social, al vincularla con las organizaciones populares y ser portavoz
de la politica gubernamental.®*

Las escuelas regionales campesinas tuvieron un plan de estudios que incluy6
nuevos programas para todas las materias. Se impartian cursos generales como
Aritmética, la Lengua Nacional y otras de cultura general, ademas de Fisica,
Quimica y Biologia. Se dedicaban dos afios para los cursos agricola-industriales y
uno de orientacién fundamentalmente vocacional. Pero en ellos se reforzd la
preparacion académica, destinando el ultimo afio para la formacion normalista.®®

No obstante este panorama, para finales los treintas el pais estaba por
comenzar una nueva etapa en materia educativa. En 1940 México dejaba atras el
radicalismo cardenista, para dar inicio a un régimen que pregonaba la conciliacion
como fundamento politico y marcaba las directrices para un cambio social y
economico. Fue un periodo donde la fase constructiva de la Revolucion Mexicana
modificd su rumbo, se empezaron a revertir muchas de las reformas sociales por
las que millones de mexicanos habian luchado. En este contexto, la educacion

desempend un papel fundamental no solo como portavoz de principios y valores,

% Castro Agundez, Jesus, £l Maestro Rural, t. IV, n. 11, México, s.p.i., 1 de junio de 1934, pp. 10 y 11.
%4 Mifiano, Max H., La educacion rural en México, México, Secretaria de Educacién Publica, 1945, p. 56.

% Ramirez, Rafael, Curso de Educacién Rural para las Escuelas Regionales Campesinas, México, DAPP,
1938, p. 38.
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pilares del nuevo régimen, sino también como parte esencial de un proceso de
modernizacion en todos los ambitos de la vida nacional.%

De tal forma que, en 1941 las escuelas regionales campesinas fueron
clausuradas para crear por separado escuelas practicas agricolas y escuelas
normales rurales, funcionando estas ultimas hasta la actualidad aunque ya en una
cantidad mucho menor. Se reformaron sus planes y programas de estudio sin
abandonar la intencién de que el conocimiento se orientara a fines practicos, éste
debia ser cientifico y mucho mas profundo que el que se ofrecia a los estudiantes
en las regionales campesinas.®’

Por lo tanto el proyecto educativo de la educacion rural en nuestro pais se
consolido durante la década de los veintes y treintas del siglo pasado, periodo en el
que surgieron instituciones exclusivamente dedicadas a la educacién y capacitacion
del sector rural, siendo la Escuela Normal Rural una institucién fundamental para el
desarrollo de dicho proyecto. El hecho de que estos planteles tuvieran una
modalidad de escuela mixta favorecid6 no solo al sector masculino, como
generalmente pasaba con las acciones gubernamentales en el ambito educativo,
sino que también permitid la insercion de mujeres campesinas las que demostraron

ser un pilar importante en la construccién del sistema educativo mexicano.%

4. La primera Escuela Normal Rural

Para cubrir las necesidades de la atencion educativa en el medio rural se
capacitaron alfabetizadores, sin que las expectativas del programa se cumplieran
en su totalidad. Por lo cual resultaba prioritaria la creacién de una escuela formadora
de maestros rurales, que fueran instruidos, que resolvieran la problematica de

cobertura de las demandas educativas en las comunidades rurales del pais. En

% Vaughan, Mary Kay, “Cambio ideoldgico en la politica educativa de la SEP: programas y libros de texto,
1921-1940”, en Susana Quintanilla y Mary Kay Vaughan, coordinadoras, Escuela y sociedad en el periodo
cardenista, México, Fondo de Cultura Econdémica, 1997, p. 98.

%7 Vaughan, “Cambio ideoldgico en la politica educativa de la SEP”, p. 98.

% Vaughan, La politica cultural en la revolucion, p. 51.
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forma simultanea se esperaba la participacion de aquéllos que contaran con una
cultura general basica, que les permitiera comprender y resolver los problemas
educativos y sociales que se les presentaran en las comunidades en donde se
establecieron los planteles sostenidos por el gobierno federal.®®

Bajo este escenario, el gobernador constitucional de Michoacan, general
Francisco J. Mugica (1920-1922), quien se habia erigido como firme defensor de los
derechos e intereses de los trabajadores y el mejoramiento econdémico y cultural de
la sociedad, y de manera especial por cuestiones educativas, busco la manera de
establecer una institucion que se dedicara exclusivamente a la formacion de
maestros rurales. Ello ante la apremiante necesidad en las aulas de personal
capacitado para llevar a bien el programa de alfabetizacién y mejoramiento de las
condiciones del campesinado que habia planteado su administracion.'®® Algunas
fuentes mencionan que el gobernador Mugica al enterarse de la fundacién del
Seminario Diocesano de Tacambaro, en 1922, promovido por el obispo Leopoldo
Lara y Torres, de inmediato informé al presidente Alvaro Obregén, quien
presumiblemente dio las indicaciones a José Vasconcelos, titular de la SEP, para
que acelerara la apertura de la primera Escuela Normal Rural que se erigiria en
México. Por lo tanto, Vasconcelos dio las 6rdenes al delegado de Educacion en la
entidad para proceder de inmediato a la apertura de este plantel. Ello se concreté el
22 de mayo de 1922, fecha histérica para la educacion publica en el pais. Tal fue el
origen de la Escuela Normal Rural de Tacambaro, con el propdsito de formar
docentes para llevar en su momento las comunidades mas necesitadas los
beneficios de la educacion y mejorar en lo posible sus condiciones de vida. "’

La encomienda mas importante de dicha instituciéon fue formar un nucleo de
maestros bien preparados y con ideas avanzadas, que fueran capaces de
alfabetizar a la poblacioén y llevar el progreso a sus hogares y comunidades. Hasta

cierto punto estos normalistas cumplieron con su mision, pero su numero reducido

% Meneses, Ernesto, Tendencias educativas oficiales en México, 1821-1911, p. 306.

100 Archivo Histérico de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga (AHENRVQ), Expediente de escrituras del
plantel, documento con el titulo: “Historia de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, de Tiripetio,
Michoacéan”.

101 Villela, La primera Normal Rural, p. 23.
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y falta de recursos econdémicos iban a limitar su influencia, por lo menos hasta 1930.
Isidro Castillo, destacado profesor de la época, en su ambito de actuacioén le dio una
orientacién inspirada por la realidad que la conformaba, estableci6 campos de
cultivo, criaderos de animales y labor de accion social. Ademas, reglamento el
funcionamiento de la escuela, dandoles participacion a los alumnos. 02

En sus primeros afos la Escuela Normal Rural de Tacambaro presenté serias
adversidades tanto economicas como de organizacion para su adecuado
funcionamiento. No se contaba con una organizacién propia que cubriera las
expectativas de las escuelas normales rurales y fue entendible, pues no habia
precedente alguno de proyectos similares en México que hubieran alcanzado gran
éxito.'93 Para el bienio 1926-1927, se cred un programa acorde a los propédsitos que
la SEP fijaria para este tipo de instituciones. Las materias que se impartian a los
alumnos eran las estrictamente necesarias para desarrollar labores de apoyo a las
comunidades rurales; ademas de un sistema de actividades industriales de
naturaleza puramente rural, en la idea de crear en los estudiantes el habito del
trabajo. 104

Los objetivos practicos Escuela Normal Rural de Tacambaro fueron los de
preparar alumnos, para encargarlos en su momento de la fundacion de las escuelas
rurales de educacion basica en toda la geografia estatal. En este tenor, se pretendia
disminuir por los medios mas practicos el analfabetismo; despertar en el pueblo
sentimientos de admiracidn por nuestros héroes y deseos de imitar sus virtudes;
exaltar el pasado glorioso de la raza, a fin de inspirar confianza para triunfar en el
porvenir; ensefar en el pueblo habitos higiénicos, asi como cultivar las formas de
expresion estética mediante la musica y la cancién popular. Se pretendia también
suscitar el interés por la cria y explotacion de animales domésticos; insertar a los
vecinos en todo lo relacionado con la practica de la avicultura y ensefar las técnicas

del cultivo de la tierra, utilizando para ello la parcela escolar.%®

102 Castillo, Isidro, México y su revolucién educativa, México, Pax- Libreria Carlos Cesarman, 1965, Vol. I, p.

254,

103 Villela, La primera Normal Rural, p.12.

104 Mifiano, La educacion rural en México, p. 23.
195 Villela, La primera Normal Rural, p. 19.
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Para lograr esos objetivos, la Escuela Normal Rural de Tacambaro organizé
las actividades de tal manera que por las mafanas se debia desempenfar las
actividades académicas y por las tardes los alumnos realizaban practicas en los
talleres, que eran atendidos por artesanos que colaboraban en el plantel. Entre los
talleres se contaban con aquellos en los que se ensefianza sobre cultivo de la tierra,
economia domeéstica, herreria, hojalateria, carpinteria, curtiduria y pequefas
industrias, como jaboneria y conservacion de frutas y alimentos.'% Particularmente
en la industria de sedicultura se realizaba el proceso completo, desde la cria de
gusanos de seda y el devanado del capullo hasta el tefido y tejidos de las prenda.
Para la formacién de la granja se introdujeron aves de corral, apiarios y conejeras,
entre otros elementos que fueron puestos al cuidado de los alumnos como parte de
sus actividades y responsabilidades. En ese tenor, otra arista de actividades gir6 en
torno de la horticultura con la siembra lechugas, zanahorias, rabanos, jitomates,
chiles y col. Ademas, se plantaron e injertaron arboles frutales propios de la region.
También se llevo a cabo un proyecto para la produccidn de piloncillo para ensefar
el proceso de industrializacion de la cafia de azucar. %’

No se omite mencionar que toda esta labor fue suspendida en virtud de que
en 1924, la Escuela Normal Rural de Tacambaro cerrd sus puertas temporalmente
debido a la coyuntura de inestabilidad social y politica que ocasion6 el desarrollo de
la rebelion delahuertista en Michoacan. De la misma manera, influyé el hecho de
que el clero de la diécesis de Tacambaro y sectores de la feligresa catdlica se
mostraron particularmente beligerantes en contra de la presencia y funcionamiento
del plantel.'®® La normalidad retornaria a esta comarca hasta mediados de 1925,
aunque para entonces ya se cernia la amenaza del conflicto religioso del periodo

1926-1929. A pesar de estas vicisitudes los maestros siguieron con ese proyecto

1%6Arreola Rivas, Maribel, “La creacion del normalismo rural en México”, en Maribel Arreola Rivas,
coordinadora, Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga” 90 arios de historia, México, Secretaria de
Educacion Publica, Gobierno del Estado de Michoacan, 2012, p. 23.

197 Villela, La primera Normal Rural, p. 20.

198 Sanchez Amaro, Luis, La rebelién delahuertista en Michoacdn, 1923-1924, Morelia, Secretaria de Cultura
del Gobierno de la Republica, Instituto Nacional de Estudios Historicos de las Revoluciones de México,
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2016, passim; Veronica Oikion Solano, Los hombres del
poder en Michoacan, 1924-1962, Zamora, El Colegio de Michoacan, Universidad Michoacana de San Nicolas
de Hidalgo, 2004, pp. 51-62.
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educativo, por lo que en 1926 se reorganizaron las bases para su consolidacion. En
este se marcaba que se debia realizar una campafa para reclutar alumnos en la
propia region de Tacambaro y sefialaba que los aspirantes no debian tener mas de
veinte afios ademas de contar con la formacion educativa elemental.%®

Por aquel entonces los alumnos de la Escuela Normal Rural de Tacambaro,
recibian una beca por parte del gobierno federal por la cantidad de setenta y cinco
centavos diarios que les eran ministrados cada mes. Los estudiantes que procedian
de lugares lejanos encontraban en calidad de internados, para lo cual se le
proporcionaban algunos dormitorios improvisados dentro de las instalaciones del
plantel. En tanto que las alumnas fueron ubicadas en varios de los domicilios
particulares de sus companeras oriundas y/o avecindadas en Tacambaro, ademas
de otras familias que apoyaban el proyecto de la Escuela Normal.'"0

Es importante sefalar que en 1925, esta institucion educativa fue separada
de la estructura administrativa de la SEP por razones que no quedan del todo claras.
Pero la recién creada Universidad Michoacana la apoyd hasta finales de 1927,
cuando volvié a incorporarse a aquella dependencia federal y se reorganizé como
internado con pensiones de 50 centavos para los hombres y 25 para las mujeres.
Pero para entonces ya habia mudado su sede de Tacambaro al pueblo de
Erongaricuaro, en las riberas del lago de Patzcuaro, en donde sus directivos,
docentes, empleados y alumnos practicamente debieron comenzar desde cero. Se
le asignd en ese lugar un inmueble que era propiedad del ayuntamiento, y se incluyé
un predio de tres hectareas para el funcionamiento de la granja y la parcela
escolar.'’

En esta dinamica de hechos, en el afio de 1935, el entonces presidente de la

Republica, general Lazaro Cardenas del Rio, queriendo cumplir con uno de los

199 Civera, Cerecedo, Alicia, La escuela como una opcién de vida. La formacién de maestros normalistas
rurales en México 1921-1945, México, El Colegio Mexiquense, Fondo Editorial del Estado de México, 2013,
p. 53.

110 Arreola, “La creacion del normalismo en México” en Maribel Arreola Ramos, coordinadora, Escuela Normal
Rural “Vasco de Quiroga”, p. 15; Ofelia Piedad Cruz Pineda, “Politicas para las Escuelas Normales: elementos
para una discusion”, en Patricia Ducoing Watty, coordinadora, La Escuela Normal. Una mirada desde el otro,
Meéxico, Universidad Autonoma de México, Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion,
Centro Cultural Universitario, 2013, p. 392.

" Villela, La primera Normal Rural, pp. 26-27; Memorias de la Secretaria de Educacion Piblica de 1928,
México, Secretaria de Educacion Publica, 1929.
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postulados de la Revolucion, consistente de proporcionar al pueblo una educacion
integral, respaldé de manera decisiva el proyecto de las escuelas regionales
campesinas las que unidas a los planteles normalistas de este perfil, tratarian de
solventar en lo posible el problema de la carencia de los maestros rurales que se
requerian para la adecuada cobertura del sistema educativo nacional,
principalmente en zonas rurales de dificil acceso."'?

Bajo este escenario, la region del sur de Michoacan, llamada Tierra Caliente,
fue una de las beneficiadas por este nuevo proyecto educativo. Después de un
estudio minucioso en este espacio geografico se llegé a la conclusion de que era
conveniente la creacidon de una Escuela Regional Campesina. Con ello se buscaba
subsanar el hecho de que los docentes de otros puntos de la entidad y del pais, se
rehusaban a venir a la Tierra Caliente a prestar sus servicios, argumentando la
precariedad de las condiciones sanitarias, la carencia de vias de comunicacion, la
inseguridad asi como la ancestral pobreza y marginacion de los habitantes. El
propdsito esencial era formar jovenes oriundos de la regidn que una vez egresados
como maestros, se quedaran a trabajar en pueblos y comunidades.''3

El entonces director de educacion en el estado, profesor Diego Hernandez
Topete, puso todo su interés en este proyecto, para lo cual sostuvo constante
interlocucion con el entonces titular de la SEP quien comisiond para lo concerniente
al jefe de Departamento de Ensefianza Agricola y Normal Rural (DEAENR),
licenciado Manuel Meza Andraca, para trabajar en su materializacion.''* Con objeto
de seleccion el sitio mas adecuado para erigir esta escuela se contd con la
colaboracién del prestigiado maestro Antonio Plascencia, quien se dio a la tarea de
visitar diversos puntos de la Tierra Caliente con ese propdsito. Luego de varias
semanas llegd a la conclusién que el lugar idéneo era la cabecera municipal de

Huetamo, en donde autoridades y vecinos ofrecieron proporcionar un edificio que

112 Navarrete Cazares, Zaira, “Formacion de profesores en las Escuelas Normales de México Siglo XX, en
Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia,
Colombia, Vol. 17, Nim. 25, México, Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional, julio-diciembre de 2015, pp. 17- 34.

113 Civera, La escuela como una opcién de vida, p. 150.

14 AHENRVQ, Expediente de escrituras del plantel, documento con el titulo: “Historia de la Escuela Normal
Rural Vasco de Quiroga, de Tiripetio, Michoacan”.
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habia pertenecido a la Iglesia y alrededor de 20 hectareas de tierras de temporal,
ademas del compromiso de colaborar con mano de obra, en las labores de
habilitacién del plantel y participar en su mantenimiento cotidiano del mismo.'"®

Por lo tanto la Escuela Normal radicada en pueblo de Erongaricuaro fue
trasladada al de Huetamo, para comenzar una nueva etapa ahora con el enunciado
de Escuela Regional Campesina. En este ultimo lugar la poblacion, las autoridades
municipales, los agraristas y los comisariados ejidales la recibieron con agrado y se
comprometieron a participar activamente para que este proyecto educativo lograra
arraigar.’'® Fue asi que el emblematico 16 de septiembre de 1935, en una sencilla
ceremonia se inaugur6 formalmente la escuela, la cual inici6 sus labores
académicas en los ultimos dias del mes de octubre. La planta de maestros y
empleados se integré con los docentes Antonio Plascencia, Antonio Alatorre, Carlos
Ballesteros Campos y Rosa Pérez. La primera ecénoma fue Delia de Plascencia;
en calidad de ayudante de taller figuré Jesus Bravo; como enfermero fue adscrito
Romualdo Navarro; y Mateo Carrefio fue empleado administrativo.'”

Por algunos contratiempos de logistica la Escuela Regional Campesina de
Huetamo, solo regularizé planamente su funcionamiento hasta el primer semestre
afo de 1936. Para ese entonces la matricula escolar fue de 48 alumnos organizados
en grupos mixtos. La labor del plantel comenzé a ser conocida mas alla de los limites
del municipio de Huetamo lo que se tradujo en el interés e ingreso a sus aulas de
jévenes provenientes de jurisdicciones como Tacambaro, su sede primigenea;
Nocupétaro, Tiquicheo y Churumuco e incluso algunas municipalidades colindantes

del estado de Guerrero. Para el ano de 1938 se encontraba al frente de la direccién

115 AGN, Fondo Antiguo de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), Departamento de Ensefianza Agricola y
Normal Rural, Seccion Michoacan, caja 33324, exp. 27, documentos relacionados con diversos asuntos
administrativos, entre ellos un Informe de actividades de la Escuela Tipo Transicion de Huetamo, afio de 1936.
116 Canchola Escobar, Martin y Gerardo Avila Avalos, “La educacion socialista en México y su repercusion en
el normalismo rural”, en Arreola, “La creacion del normalismo en México” en Maribel Arreola Ramos,
coordinadora, Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga” 90 aiios de historia, México, Secretaria de Educacion
Publica, Gobierno del Estado de Michoacan, 2012, pp. 66-68; Villela, La primera Normal Rural, p. 26.

117 “Semblanza de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga con motivo de cumplir sus bodas de plata”, en
Despertar Purépecha. Revista de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, Conmemoracion de las bodas
de plata, 1965, p. 7. Esta revista fue un 6rgano informativo que tuvo el plantel para divulgar contenidos de
interés, por lo que se escribia sobre pedagogia, deportes y personajes, dejando un espacio para la expresion
artistica literaria como la poesia. En ella colaboraron tanto alumnos como profesores.
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el profesor Julian M. Pefia, el que trascendié por la excelente labor llevada a cabo
en pro de la consolidacion e imagen de la escuela.!®

En funcién de las politicas instrumentadas por la SEP en el ambito de la
educacion superior, a principios de la década de los afios cuarenta del siglo pasado,
este plantel asumié de nueva cuenta el nombre y programa de Escuela Normal
Rural. A partir de entonces la orientacion de la educacion rural comenzo6 a cambiar
de manera acelerada. Figuraba en aquel entonces como director el profesor Luis
Romero Parra. A él correspondié concretar la disposicion de la SEP, para que la
escuela de Huetamo fuera exclusivamente para sefioritas. Los varones que
aspiraran al magisterio deberian gestionar su ingreso en la Escuela de Normal
Rural, radicada en el pueblo de Ayotzinapa, Guerrero. En ese marco, la escuela
Normal de Huetamo recibiria a su vez al alumnado femenil de la comarca de Coyuca
de Catalan, Guerrero. El profesor Romero Parra permanecié al frente de la escuela
hasta el anos de 1945, cuando fue relevado por su homdlogo Carlos Morales
Sanchez. !9

En el contexto del funcionamiento y vinculacion social de la Escuela Normal
Rural de Huetamo, comenzaron a configurarse poderosos e influyentes actores
sociales antagonistas de ésta, lo que la calificaron genéricamente como el “fango
de escorias de la intriga, la mentira y la traicion”. El principal enemigo visible de ella
fue el parroco de San Juan Bautista Huetamo, el que cada domingo en sus
sermones la llamaba “nido de comunistas ateos y centro de vicios”. Las palabras
del clérigo encontraron pronto eco en individuos fanatizados que hicieron labor de
zapa en contra del plantel, de tal suerte que cada dia se hacia mas asfixiante la
adecuada permanecia de la institucion en este lugar.'?°

En efecto fue el clero catdlico el encargado de difundir los calificativos de
comunista, atea y pervertida a la comunidad de la Escuela Normal Rural de

Huetamo. Todo ello bajo el argumento de que en ésta se buscaba “excluir toda

118 “Semblanza de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga con motivo de cumplir sus bodas de plata”, en
Despertar Purépecha, p. 7.

9 Arreola, Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga”, pp. 30-35.

120 “Semblanza de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga con motivo de cumplir sus bodas de plata”, en
Despertar Purépecha, p. 9.

60



doctrina religiosa, combatir el fanatismo y los prejuicios y crear en la juventud un
concepto racional y exacto del universo y de la vida social”’. De ahi que una de las
labores de los maestros fue el inculcar en los nifios ciertas inquietudes sociales.
Para que a través de ello la situacion del campesino comenzara a cambiar.’?! Por
lo que sin importar las acciones desplegadas por el clero catdlico, en el sentido de
denigrar a estas instituciones y en general a todo tipo de escuelas laicas, las
autoridades educativas no dieron marcha atras, ya que como lo veia Antonio
Villarreal, México tenia problemas educativos apremiantes frente a los cuales era
un asunto menor si se daba o no orientacion laica y/o socialista a la educacion.??

Y aunque cada institucion registrara sus particularidades, las escuelas
normales rurales tuvieron un objetivo comun en la época, preparar maestros para
las comunidades campesinas y centros indigenas, asi como propiciar el
mejoramiento profesional de los maestros en servicio e "incorporar al progreso
general del pais los nucleos de poblacion rural de las zonas donde se establecieran
las escuelas."'?® Los maestro se veian obstaculizados en sus vidas privadas y las
alumnas eran objeto de fuerte criticas, o que ocasioné que muchos padres de
familia ya no enviaran a sus hijas a estudiar a esa institucion. Este problema se
recrudecio tanto que en 1945, la Escuela Normal Rural de Huetamo estuvo a punto
de cerrar sus puertas por falta de alumnado.’?*

Bajo este escenario, en 1947, fungiendo como director el profesor Jesus
Valdés, llego la orden de cambio de la sede del plantel al casco de la ex hacienda
La Encarnacion, en la municipalidad de Zitacuaro. Este lugar era verdaderamente
ideal para proseguir con la misién de la citada Escuela Normal Rural. El clima era

muy agradable, se disponia de buenas tierras, y se localizaba a tres y media horas

121 “Semblanza de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga con motivo de cumplir sus bodas de plata”, en
Despertar Purépecha, pp. 10-13.

122 Lerner, Victoria, “Historia de la Reforma educativa de 1933-1945”, en Historia Mexicana, Ensayos sobre la
historia de la educacion en México II, Vol. XXIX, Nim. 13, México, El Colegio de México, julio-septiembre
de 1976, pp. 96-97.

123 Castillo, México y su revolucion educativa, Vol. 1, p. 254.

124 AHENRVQ, Expediente de escrituras del plantel, documento con el titulo: “Historia de la Escuela Normal
Rural Vasco de Quiroga, de Tiripetio, Michoacan”.
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de la ciudad de México y de Morelia. Ademas, el edificio asignado tenia mucho
mejores condiciones respecto al que se empled en Huetamo.'?5

Ese mismo afio se hizo cargo de la escuela el profesor Francisco Gonzalez,
quien pronto se vio envuelto en una serie de problemas tanto de origen interno como
externo. Por lo que respecta a los externos, un reducido grupo de politicos locales
sin conciencia se dio a la tarea de manchar la imagen del plantel lo cual obligdé a
maestros y alumnas a solicitar su cambio ante la SEP.'%¢ La Direccién General de
Ensefianza Normal envié entonces al profesor Juan Pacheco Torres, para que
ayudara a resolver el problema, quien después de cambiar impresiones con
alumnas y maestros acordaron buscar un lugar donde establecer definitivamente la
escuela. Hubo algunos lugares a escoger por lo que después de estudiar cada uno,
se opto por llevarla a las inmediaciones del pueblo de Tiripetio, municipio de Morelia.
El 14 de mayo de 1949, el vecindario de dicho lugar vistio sus mejores galas y entre
cohetes, serpentinas y confeti, acompanados con los acordes de la musica de
viento, fue recibida dicha institucién tomando el nombre de Escuela Normal Rural
“Vasco de Quiroga” (ENRVQ). Se le asigné como sede el magnifico y amplio casco
de la ex hacienda de San Rafael Coapa Los vecinos de Tiripetio proporcionaron
generosa y desinteresadamente alimentos por espacio de tres dias mientras se
instalaba toda clase de mobiliario en dicho inmueble.'?’

El arraigo alcanzado por la ENRVQ fue en gran medida obra del profesor
Jenaro Hernandez, inspector de la zona escolar, asi como de José Aguilar, Luis
Farfan y las autoridades de tenencia y agrarias de Tiripetio. Fungié como director
inicial de esta etapa el profesor Juan Olivas Franco. El alumnado fue de 220
muchachas. No obstante algunos inconvenientes operativos del casco de la ex
hacienda de San Rafael Coapa, la ENRVQ emprendi6 en la primavera de 1949 sus
labores escolares y administrativas y hasta nuestros dias sigue ubicada en ese

lugar. Claro esta con nuevos objetivos pero con el mismo compromiso con la

125 AHENRVQ), Expediente de escrituras del plantel, documento con el titulo: “Historia de la Escuela Normal
Rural Vasco de Quiroga, de Tiripetio, Michoacan”.

126 Arreola, “La creacion del normalismo en México” en Maribel Arreola Ramos, coordinadora, Escuela Normal
Rural “Vasco de Quiroga”, p. 20 Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga”, p. 23.

127 “Semblanza de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga con motivo de cumplir sus bodas de plata”, en
Despertar Purépecha, p. 8.
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sociedad mexicana, formar maestros dignos de llevar la educacién a todos los

rincones del pais.28

5. Las primeras maestras rurales oficiales y su formacién

La carrera magisterial desde siempre se ha considerado como femenina por requerir
las cualidades atribuidas a las mujeres: paciencia, habilidad manual, atencion a los
detalles, docilidad. De ahi que la participacién de las féminas mexicanas en
formacion de los nifios, empezd por la educacion de los propios hijos y se extendio
a educar a los hijos de otros, pero se mantuvo aun en el ambito doméstico. Por lo
tanto, esta ocupacion era una extension de las actividades naturalizadas para las
mujeres, es decir, “de modo reduccionista se institucionalizaba el rol de mujer-
educadora, ya no de los hijos o hijas, sino de los estudiantes de educacion primaria.
Al ser una labor que inicialmente no requeria contar con una formacién académica
especializada, la actividad docente se convirtio en una manera de ganarse la vida y
en un medio para la accion de la mujer en el espacio publico, sobre todo para
mujeres vulnerables econémica y/o socialmente (viuda o soltera).'?®

Asimismo, se convirti6 en una opcion laboral, en primer lugar porque
garantizaba un ingreso econémico y porque generaba respeto y estatus social. Sin
embargo, por lo general se le pagaba a la mujer una fraccion relativa al sueldo del
hombre. Se creia que ellas no tenian que mantener un hogar. Aunque,
precisamente, muchas veces esa era la razon para dedicarse al magisterio. Esta
situacion no las desilusiond pues significo casi la unica oferta educativa para ellas,
mas alla de la instruccién elemental. Como las profesiones propasa del sexo
femenino aun no existian, y tardarian mucho en aparecer, ser maestra fue hasta

entonces la unica alternativa que hubo tolerable para que la mujer se desempefiara

128 “Semblanza de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga con motivo de cumplir sus bodas de plata”, en
Despertar Purépecha, p. 8.

129 Serrano Barquin, Héctor y Carolina Serrano Barquin, “Género y educacion en México”, en Pharos,
Universidad de Las Américas, pp. 64-68.
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fuera o dentro del hogar. A ellas se les encomendo la tarea de reproducir ese ideal
de cultura femenina que aseguraba la educacion hogarefia de las nifias.3°

Ademas de lo anterior, el hecho de que la carrera magisterial fuera una gran
opcion para las mujeres se debié a que fue un empleo que les permitié conjugar
sus roles de esposa, madre y trabajadora. De ahi que para finales de los afios veinte
del siglo pasado, las mujeres formaban parte del sistema educativo y sus
actividades iban mas alla de la costura y el bordado, al abarcar numerosas labores
comunitarias. Aunado a ello, el magisterio para la mujer fue un medio que le permito
la apropiacion de un espacio publico dentro de la sociedad ademas de ingresar al
sistema laboral ofreciéndole una solvencia econdémica. Y a su vez fue un espacio
de desarrollo intelectual.

En el siglo XX |la carrera magisterial gané mayor presencia gracias al proyecto
revolucionario que buscaba la alfabetizacion de todos los mexicanos. En este
periodo se fomenté como nunca la participacion de las mujeres en la educacion, por
lo que éstas se fueron apoderando de mayores espacios en la docencia a nivel
primaria, pero esto no marcé un cambio radical en los contenidos de ensefianza
doméstica, se continuaban las practicas didacticas decimondnicas para nifias. Sin
embargo, la Revolucion extendié la educacion de las mujeres, que llegd no solo a
las nifias de clase media alta urbana sino también al medio rural.’’

Con la fundacién de la Escuela Normal Rural de Tacambaro se comenzé un
proyecto que daria sustanciales frutos a la educacion publica de México. En ella se
formarian los primeros maestros rurales oficiales con el propdsito de incorporar los
nucleos de poblacion rural al progreso general del pais. Bajo esta encomienda el
profesor Leobardo Parra y Marquina comenzé con la labor mas inmediata, la
promocion y reclutamiento de jévenes que desearan incorporarse al magisterio.
Empez6 convocando a los vecinos mas importantes de la municipalidad localidad,

a quienes les explicé los nobles fines de la institucién. Sin embargo, como era de

130 Peregrina, Angélica, “La carrera magisterial: una opcion para las mujeres de Guadalajara (1900-1925)” en
Sinéctica Revista Electronica, Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de Occidente, Num. 28, México,
febrero-julio de 2006, p. 27.

Bl Arce Gurza, Francisco, “En busca de una educacion revolucionaria, 1924-1934”, en Josefina Zoraida
Vazquez, et al., Ensayos sobre historia de la educacion en México, México, El Colegio de México, 2006, pp.
145-148; Lopez, Alfabeto y ensefianzas domésticas, pp.70-75.
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esperarse, en una comarca en donde existia una fuerte presencia del clero catdlico,
eésta fue rechazada atendiendo en gran parte la consigna del obispo Leopoldo Lara
y Torres, quien sefalé que la apertura de “la Escuela Normal tendria un efecto
pernicioso en el sistema social de Tacambaro, porque vendria a destruir los dogmas
de la religion.”132

A pesar de este ambiente, el profesor Parra con el apoyo de su homdlogo
Isidro Castillo, no cedid ante esta oleada de ataques y criticas; y mientras uno giraba
oficios a los municipios aledanos para que las autoridades enviaran a la escuela a
jovenes que tuvieran la posibilidad de convertirse en maestros; el profesor Castillo
decidié dar pase directo a sus alumnos del sexto afio de primaria para inscribirlos
en la recién fundada escuela normal, y dispuso que parte del mobiliario que
albergaba el plantel a su cargo se llevara al lugar donde la escuela normal se
instalaria, debido a la falta de bancas y demas elementos.'33

Bajo este escenario la Escuela Normal Rural de Tacambaro inicié sus
actividades teniendo al frente al profesor Leobardo Parra y Marquina, acompafado
de sus homoélogos Martin Mercado, Isidro Castillo, Maria Olvera, Catalina Tamayo
Torres y Maria Elena Mena. No obstante faltaba alumnos, pero a pesar de ello,
como lo relata el profesor Castillo en el informe de labores de 1927, “la escuela
empezO a trabajar tal como lo habia dispuesto el presidente de la Republica el
general Alvaro Obregén.”’®* A este plantel ingresaron basicamente jovenes
lugarefios que recibieron la motivacién por parte del profesor Castillo, y poco
después para fortalecer la matricula de la normal llegaron a Tacambaro muchachos
y muchachas de entre 12 y 18 afios de edad, de jurisdicciones como Caracuaro,
Nocupétaro, Tiquicheo, Villa Madero, Patzcuaro y Zitacuaro, todos con una vitalidad
y juventud que le dio vida al proyecto.'3®

Entre los tacambarenses figuraron individuos como Pedro Lopez Segovia de

procedencia indigena, quien fue de los primeros en inscribirse, ademas entregd una

132 Villela, La primera Normal Rural, p. 17.

133 Castillo, México y su revolucion educativa, vol. 1, p. 23.

134 Arreola, “La creacion del normalismo en México” en Maribel Arreola Ramos, coordinadora, Escuela Normal
Rural “Vasco de Quiroga”, p. 20 Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga”, p. 23.

135 Arreola, “La creacion del normalismo en México” en Maribel Arreola Ramos, coordinadora, Escuela Normal
Rural “Vasco de Quiroga”, p. 20 Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga”, p. 23.
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fraccion de sus parcelas a la escuela para que en ella se realizaran las practicas
agricolas. Segun lo escrito por el profesor Othon Villela, era de los pocos que se
jactaba de leer a Platon y demas autores clasicos. Otro alumno prominente fue
Fausto Talavera de espiritu revolucionario y caracter de guerrero, quien se enfrentoé
a los cristeros no solo con los libros en mano sino con las armas. En tanto que
Adolfo Rivera fue el mas joven de los estudiantes, ya que ingresé a la edad de 12
afios, un nifo aun, por lo que al terminar sus estudios normalistas no se le asigné
de inmediato una plaza como docente y le tocé esperar hasta cumplir 17 afios. Otro
alumno de grata memoria fue Moisés Zamora entusiasta defensor de este proyecto
educativo.36

Es de destacar que la Escuela Normal Rural de Tacambaro comenzé a
funcionar como una escuela mixta, permitiendo el ingreso a mujeres como parte de
la iniciativa de José Vasconcelos, titular de la SEP.'3” Por lo tanto, no fue extrafio
que la presencia de ellas fuera efectiva en este nuevo proyecto escolar en tierras
michoacanas. La primera mujer en inscribirse fue Maria del Carmen Leal, de tan
solo 15 afnos de edad. Amante de la poesia y con anhelo de conocimiento, ingreso
a la escuela dejando atras las criticas que le abrumaron. Fue un caso particular, ya
que en forma simultanea su hermano estudiaba en el Seminario Diocesano de
Tacambaro dirigido por el obispo Lara y Torres."38

Ademas de Maria del Carmen otra seforita procedente de una de las mejores
familias de la sociedad de Tacambaro fue Consuelo Leén. Aunque no fueron las
unicas pues del mismo perfil socioecondmico fue Maria Socorro Armenta Vazquez,
quien figuré como una alumna ejemplar, que llevé por buen cauce su labor
profesional, con dignidad y entusiasmo en las comunidades de la regién de
Uruapan. Ademas, Amalia Pimentel fue también de las primeras alumnas, cursé sus
estudios con dedicacién y se le consideré como ejemplo del tipo de maestros que

se pretendia formar en dicha institucion.39

136 Villela, La primera Normal Rural, p. 28.

137 Raby, Educacién y revolucién social en México, p. 89.

138 Villela, La Primera Normal Rural, p. 29.

139 Arreola, “La creacion del normalismo en México” en Maribel Arreola Ramos, coordinadora, Escuela Normal
Rural “Vasco de Quiroga” 90 arios de historia, pp. 26-28.
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En cuanto a los alumnos prevenientes de otros lugares destacd un
contingente de jovenes de la Heroica Zitacuaro, todos ellos herederos de un espiritu
liberal y que andando el tiempo siguieron los pasos del profesor Leobardo Parra.
Entre ellos figuraron Demdfilo Maldonado Nateras, Carlos Barunda Avilés, Saulo
Benitez, magnifico deportista; y Melquisedec Lépez de reconocido abolengo
revolucionario.'® En tanto que de la Tierra Caliente provinieron individuos como
Leonardo Nava, de Paracuaro; y Othon Villela Buenrostro de Tiquicheo, quien fungio
como primer presidente de la Sociedad de Alumnos. Al terminar sus estudios este
ultimo fue enviado sucesivamente a Uruapan, Jucutacato y Ziracuaretiro, para
organizar las “Casas del Pueblo”. También se identifica entera aquellos primeros
alumnos a Enrique Sanchez, de Cruz de Caminos, quien como docente hizo una
significativa carrera politico, dentro de ello desempeid la presidencia municipal de
Morelia.'#!

La matricula inicial de la Escuela Normal Rural de Tacambaro se ha estimado
en 25. Y de entre ellos s6lo 16 de ellos lograron terminar debidamente su formacién
profesional e incursionar en el magisterio de manera directa, habiendo cursado un
plan de estudios de dos afnos, por lo que en 1924 egreso la primera generacion de
maestros normalistas rurales.’*? En este tenor, cabe referir que esta institucion
educativa tuvo desde su fundacién y hasta 1925 un plan de estudios dividido en
cuatro semestres, en los cuales se impartian cursos académicos y debido a la falta
de recursos para instalar talleres bien equipados las actividades practicas eran
limitadas. Por lo tanto, el programa académico estuvo integrado en el primer
semestre por las materias de Psicologia, Principios Generales de la Educacién,
Lenguaje, Aritmética, Geometria, Fisica, Anatomia, Fisiologia e Higiene, Zoologia,
Dibujo y Gimnasia. En el segundo semestre se impartia Geografia de México,
Historia de México, Caligrafia y Canto. En el tercer semestre se ofrecian las

asignaturas de Quimica, Pequefias Industrias, Metodologia General, Organizacién

140 Villela, La primera Normal Rural, p. 18.

4! Villela, La primera Normal Rural, p. 19.

2 Arreola, “La creacion del normalismo en México” en Maribel Arreola Ramos, coordinadora, Escuela Normal
Rural “Vasco de Quiroga” 90 arios de historia, pp. 26-28.
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Escolar y Practicas Agricolas. Y en el cuarto y ultimo semestre se mantenian esas
materias y ademas se realizaban jornadas intensas de actividad practica.+?

Cada uno de los cursos era impartido por los profesores especializados,
quienes tomaban la siguiente escala de evaluacion que iba del uno al cuatro con
sus equivalencias de mediano, bien, muy bien, perfectamente bien. Asimismo, en
esta institucion las actividades agricolas debian ser una prioridad de ensefanza por
lo que gracias a los terrenos que proporcioné en alumno Pedro Lopez Segovia, se
procedid a la siembra de jicama, camote y cana principalmente. Pese a las
dificultades, los profesores estuvieron comprometidos con dar lo mejor de si
mismos. Por ejemplo, narra Villela, el mismo profesor Castillo pasaba el dia en el
taller de curtiduria del pueblo, hasta que pudo dominar la técnica para transmitirla
después a sus alumnos. Lo mismo sucedié con el taller de herreria propiedad del
padre de uno de los alumnos.'4

A pesar de ser un proyecto hasta cierto punto experimental la Escuela Normal
Rural de Tacambaro poco a poco se fue afianzando. Los alumnos comprendieron
cual era su deber y porque estaban alli, convicciéon que fue fortalecida por las
ensefanzas llenas de patriotismo y conviccion revolucionaria de sus maestros.
Dentro del mismo funcionamiento del plantel se formaron comités. En el caso de los
alumnos estaban organizados a través de la Sociedad de Alumnos, siendo su
representante inicial Othon Villela Buenrostro, quien en 1923 a sabiendas de su
cargo y por su conviccidn de justicia incitd a los alumnos a no entrar a las aulas de
clases ante la arbitrariedad que pretendia concretar el entonces delegado de
Educacion de Michoacan, con la destitucion del profesor Leobardo Parra y
Marquina, sin una razon justificada. Este acontecimiento fue muy significativo y se

le considera la primera huelga estudiantil en México. 45

143 Arreola, “La creacion del normalismo en México” en Maribel Arreola Ramos, coordinadora, Escuela Normal
Rural “Vasco de Quiroga” 90 arios de historia, pp. 26-28.

144 Arreola, “La creacion del normalismo en México” en Maribel Arreola Ramos, coordinadora, Escuela Normal
Rural “Vasco de Quiroga” 90 arios de historia, pp. 26-28.

145 Para la resolucion del conflicto fue necesaria la pronta intervencion del inspector general de educacion, el
profesor José Maria Bonilla, quien se traslado de la ciudad de México hasta Tacambaro. El funcionario dio una
solucion justa y favorable a los alumnos por lo que el profesor Parra continu6 al frente de la institucion. Villela,
La primera Normal Rural, p. 21.
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Ya para 1925 se habian reproducido el prototipo de la Escuela Normal Rural
de Tacambaro, en casos como los de Rio Verde, Tixtla y Molongo, entre otras, por
lo que era necesario fortalecer los programas y planes de estudio para estas
escuelas normales rurales. A partir de entonces el plan de estudios que formarian
a las y los maestros rurales estaria compuesto por cuatro semestres. En el primero
de ellos se impartirian los cursos de Lengua Nacional, Aritmética y Geografia,
Ciencias Naturales, Canto, Educacion Fisica, Escritura y Dibujo, Economia
Domeéstica, Trabajos Agricolas e Industrias Rurales. Mientras que en el segundo
semestre se continuaba los cursos anteriores y se le integraba el de Fisiologia e
Higiene (con referencia a la conservacion de la vida y la salud). Para el tercer
semestre se eliminaban los cursos de Fisiologia e Higiene, los demas seguian y
ademas se incorporaban cursos mas enfocados a la ensefianza rural, como los de
Estudio de la Vida Rural, Conocimientos del Nifios y Principios de la Educacion,
ademas se implementaba la Observacién de la Escuela Rural de la entidad. Y
finalmente en el ultimo semestre, se deban cursos de Lengua Nacional, Aritmética
y Geografia, Organizacion Social para el mejoramiento de las comunidades,
Técnica de la Ensenanza, Economia Doméstica, Canto, Educacion Fisica, Trabajos
Agricolas, Oficios e Industrias Rurales y se llevaban a cabo practicas en las
escuelas y comunidades de la zona.'4®

Como se observa, la formaciéon de los normalistas rurales en la década de
los afos veinte del siglo pasado, tuvo como base los cursos considerados mas
importantes, como los de Lengua Nacional, Aritmética y Geografia. Después las
demas asignaturas que abarcaban desde el ambito social hasta lo natural. Los
cursos pedagogicos fueron parte importante aunque basicamente solo se impartian
en los dos ultimos semestres. Y sobre todo, sobre sale la adecuacion de materias
especificas encaminadas al desarrollo social de las comunidades rurales. En este
nuevo plan de estudios se dio continuidad a un curso que pareciese no fuera tan
fundamental en la formacion de los maestros como el Canto. Sin embargo, este

curso se impartia en todas la normales, por considerarla importante que los

146 Santos Valdés, José, “La educacion Rural en México”, en Revista formativa y Cultural de la Escuela Normal
Rural Vasco de Quiroga, Epoca 1, Afio 3, Num. 7, Tiripetio, Michoacéan, 19 de junio de 1982, p. 12.
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maestros por las circunstancias socioecondmicas se convertiran en factores de
cultura, y sembradores de estética en la comunidades. Se les ensefian canciones
vernaculas y clasicas, donde el tema de sus canciones era importante para
desarrollar el sentimiento musical y ritmico en los futuros maestros rurales, para que
en su momento supieran interpretar con sus alumnos la cancion y socializarla con
el pueblo. ™

Asimismo, la clase de Educacién Fisica se incorporé como parte importante
del desarrollo de los estudiantes y futuros maestros. Dicho curso se impartia para
ambos sexos, sin embargo, no con el mismo contenido. En esta época se
comenzaba a concebir, por ejemplo, que las maestras debian realizar deporte
porque les permitia desarrollar un caracter varonil, indispensable para poder
controlar a los nifios. Por lo que durante su formacion normal era comun ver que las
alumnas se interesaran por el deporte, ya que se creia que se “necesitan mujeres
con cerebro y musculos desarrollados”.'48

Al mismo tiempo, comenzaba a tener importancia el curso de Economia
Doméstica, que tenia como propdsito ensenar a mejorar y tecnificar las actividades
del hogar, que en general eran consideradas propias de la mujer, por lo que las
alumnas jugaron un papel elemental en este curso. Mientras los hombres se
enfocarian en mayor medida actividades de mejoria material del entorno como
pintar, resanar, etc. Todas estas actividades se combinaban con las practicas
agricolas y el trabajo en talleres, y el cambio de una actividad a otra era dado a
conocer por un toque de campana.

La experiencia de la primera normal rural se hizo realidad y en 1924,
egresaron las primeras maestras rurales reconocidas por el Estado y con una
carrera profesional, dirigida exclusivamente a la ensefianza rural. Ellas fueron Maria
del Carmen Leal, Amalia Pimentel, Julia Corona y Consuelo Ledn, representando la

cuarta parte de los primeros 16 egresados. Aunque su formacion magisterial fue

147 K ahan Salomon, “La Educacion Musical en las Escuelas Normales”, en E/ Ariel, Revista mensual. Ciencia,
Cultura, Selecciones Literarias, Organo de las Escuelas Normales para Maestros. Morelia, t.1, 15 de mayo de
1926, p. 8.
148 “E] Deporte en la Mujer”, por la Normal de Maestras, en El Ariel, Revista mensual. Ciencia, Cultura,
Selecciones literarias, Organo de las Escuelas Normales para Maestros, Morelia, t.1, Num. 2, 15 de mayo de
1926, p. 8.
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resultado de la improvisacion, contaron con las herramientas basicas que les
permitieron desenvolverse en el aula y al interior de las comunidades a las que
fueron enviadas. Estas maestras son el reflejo de esta nueva concepcion de la mujer
moderna del siglo XX, a la cual ya se le permitié un papel activo en la sociedad,
desempenando cargos dentro del orden moral e intelectual. Ahora tomaba clases
de anatomia fisiologia e higiene, leia novelas siendo esto un verdadero triunfo, para
la época. Sin embargo, aun no habia desaparecido la idea de que la mujer esta
destinada para saber conducir un hogar y no para establecer un ritmo con el papel

activo de un hombre en la vida.4°

6. Entre el aula y la comunidad

Durante el periodo 1929-1930, el pais experimentd los efectos de la recesion
econdmica ocasionada por la crisis del Capitalismo, con la consecuente reduccién
de los presupuestos gubernamentales para la educacion, siendo la destinada a la
atencion del ambito campesino la mas afectada, con la consecuente desprotecciéon
de las zonas rurales distantes y marginadas. Durante los primeros meses del
sexenio 1934-1940 se hizo evidente la recuperacion de la econdmica nacional,
contexto en el que el gobierno del general Lazaro Cardenas del Rio instrumenté una
reforma educativa, bajo la expectativa de impulsar la atencién para los sectores
sociales mas vulnerables, sobre todo campesinos obreros y populares. La
propuesta implico reformas a la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos y consistieron en su parte medular en que la educacién que impartiria el
Estado seria socialista. En ese tenor, se precisé la urgencia de crear escuelas
técnicas que prepararan al proletariado para el trabajo eficaz y la direccion futura de

la gran industria.’®

149 Venegas, Salvador, “La Mujer y su educacion”, El Ariel, Revista mensual. Ciencia, Cultura, Selecciones
literarias, Organo de las Escuelas Normales para Maestros, Morelia, t.1, Nam. 2. 15 de mayo de 1926, p. 4.
130 Lerner, Victoria, Historia de la Revolucién Mexicana. Periodo 1934-1940. La Escuela Socialista, México,
El Colegio de México, 1979, pp. 83-106; Jesus Sotelo Inclan, “La Educacion Socialista”, en Fernando Solana,
coordinador, Historia de la educacion publica en México, (Coleccion SEP 80s, Num. 18), México, Fondo de
Cultura Econdmica, Secretaria de Educacion Publica, 1981, pp. 234-326.

71



Sobre este particular Humberto Tejeda nos dice en su crénica de la Escuela
Rural Mexicana, que el licenciado Ignacio Garcia Téllez, titular de la SEP, declaré
en diciembre de 1934 que “la educacién esta encauzada preferentemente hacia las
clases campesinas y obreras; vinculada con los problemas del medio y la
necesidades y aspiraciones de las agrupaciones proletarias acordes con los
progresos de la técnica, para la socializacion de la riqueza, a fin de que las nuevas
escuelas se conviertan en capacitadora de trabajadores manuales e intelectuales
que con conciencia de clase, puedan convertirse en eficientes y honestos directores
de sus propios fines”.1®"

Bajo este escenario, el 13 de diciembre de 1934 fueron aprobadas por el
Congreso de la Union las reformas que le darian soporte al proyecto;
estableciéndose en el articulo tercero constitucional que “la educacién que imparta
el Estado sera socialista’®? y, ademas de excluir toda doctrina religiosa, combatiria
el fanatismo y los prejuicios, para lo cual organizara sus ensefianzas y actividades
en forma que permita crear en la juventud un concepto nacional y exacto del
Universo y de la vida social”.%3

La teoria pedagdgica de la nueva escuela aunque presentd peculiaridades
muy propias, que se manifestaron en un radicalismo muy visible, tuvo también una
influencia importante de la corriente activa de John Dewey, que ya desde la época
del abogado Bassols al frente de la SEP, se habia dejado sentir en la educacién
mexicana. Asi mismo, los contenidos pedagdgicos giraron en torno a los fines y
objetivos del Estado. Es decir, de sus necesidades, que pretendia crear condiciones
socioecondmicas para el desarrollo de un capitalismo nacionalista que permitiera

en despegue de la economia especialmente agricola e industrial, y mejorar con ello

5T Garcia Téllez, Humberto, Crénica de la Escuela Normal Rural Mexicana, México, Secretaria de Educacion

Publica, Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio, 1963, p. 29.

152 Cabe aclarar que el socialismo del que se hablaba no era el mismo que el marxista-leninista, porque la
organizacion interna de México y la de la Union de Republica Soviéticas Socialistas, correspondian a dos modos
de produccion diferentes. Pero ademds, mientras que por su estructura alla sabian que era el Socialismo de
Estado aqui existia una gran confusion sobre el concepto, y para la sociedad mexicana el socialismo fue
sinénimo de cardenismo y viceversa. Por lo que el socialismo mexicano, por llamarle de un modo, no fue otra
cosa que el impulso de los cambios sociales que se hicieron a través de las reformas, y muy en especial de los
mecanismos corporativos de movimiento de masas organizativos y paternalistas que entonces se dieron de la
forma mas natural. Cf. Alejo Maldonado Gallardo, La educacion socialista en Michoacan, México, Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 1995, p. 135.

153 Maldonado Gallardo, La educacién socialista en Michoacdn, p.135.
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el nivel de vida de los mexicanos.'** Fue este el contexto en el que se desarrollaron
en el ambito didactico pedagdgico la Escuela Normal Rural de Tacambaro y su
inmediata sucesora la Escuela Regional Campesina de Huetamo.'%®

De tal manera que en 1936 la escuela oficialmente comienza una nueva
etapa en la formacién de maestros rurales. En este primer afio se inscribieron 67
alumnos, 49 hombres y 18 mujeres. La mayoria de los alumnos fueron hombres que
representaron alrededor del setenta por ciento, mientras que las mujeres que
ingresaron fueron la minoria, alrededor del veinticinco por ciento del total de la
matricula estudiantil.’® Esto se debid a que a pesar de que con la educacién
socialista se exalté la importancia de la coeducacion y el derecho de la mujer a
recibir educacion. Los reglamentos de 1935 para la seleccion de alumnos de las
escuelas regionales campesinas indicaban que se debia aceptar a un maximo de
25% de mujeres, lo cual significa a que pesar de que ya para los afios treinta hubo
una mayor apertura a que la mujer incursionara en aspectos sociales, no se alcanza
a tener una igualdad en comparacion con los hombres.'” En primera instancia el
plan de estudios que se diseid comprendia tres afios posteriores a la educacion
primaria completa: dos para estudios y practicas agricolas, y uno para materias

profesionales.

154 Maldonado Gallardo, La educacion socialista en Michoacdn, p. 42.

155Canchola Escobar y Avila Avalos, “La Educacion socialista en México y su repercusion en el normalismo
rural”, en Maribel Arreola Rivas coordinadora, Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, 90 arios de historia,
p. 65.

156 AGN, Fondo Antiguo de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), Departamento de Ensefianza Agricola
y Normal Rural, Seccién Michoacan, caja 33324, exps. 27, 32 y 48, documentos relacionados con diversos
asuntos administrativos, entre ellos un Informe de actividades de la Escuela tipo Transiciéon de Huetamo,
periodo 1939-1940.

57AGN, Fondo Antiguo de la Secretaria de Educacion (SEP), Departamento de Ensefianza Agricola y Normal
Rural, Seccion Michoacén, caja 3015, exp. 16-1-2-97, “Reglamento para la seleccion e ingreso de alumnos a
las escuelas regionales campesinas, centrales agricolas y normales rurales, dependientes del Departamento de
Ensefianza Agricola y Normal Rural”. Citado por Civera, Cerecedo, La escuela como una opcion de vida, p.
160.
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Cuadro uno. Distribucion del alumnado por grado de la Escuela Regional
Campesina de Huetamo, Michoacan 1940

CURSO HOMBRES MUJERES TOTALES

Complementario 11 4 15

| Agricolae 15 7 22

Industrial

11 Agricola e 9 4 13

Industrial

| Normal 5 9 14
TOTALES 40 24 64

Fuente: AGN, Fondo Antiguo de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), Departamento de Ensefianza
Agricola y Normal Rural, Seccion Michoacan, caja 33324, exp. 27, documentos relacionados con diversos
asuntos administrativos, entre ellos un Informe de actividades de la Escuela Tipo Transicion de Huetamo, del
afo 1940.

El cuadro anterior muestra ciertas peculiaridades tan significativas, en él se observa
que en el curso el primer curso Agricola Industrial, reunié al grueso del alumnado,
siendo la mayoria de ellos hombres con un poco mas del cincuenta por ciento. Con
esto se demuestra que las actividades de ese perfil fueron principalmente dirigidas
para el sector masculino. Mientras que para el curso de Normal el mayor porcentaje
de fueron alumnas, casi el doble que los alumnos hombres. Esto tiene dos
significados muy importantes. El primero de ellos que las escuelas regionales
campesinas, al menos en el caso de la de Huetamo, no lograron un alcance
importante en la formacion de maestros rurales y que, ademas, con ello la mujer
comenzaba a dar tintes de un empoderamientos de la carrera magisterial en
comparacién con los hombres. %8

Los maestros, directores y autoridades de la SEP se empefaron en ampliar
la matricula de las regionales y en garantizar que los estudiantes fuesen
campesinos de escasos recursos, de preferencia ejidatarios y, en algunos casos,

que hablaran una lengua indigena. En la escuela de Huetamo se realizaron labores

158 Se afirma que la de Huetamo no solo porque el material documental analizado es unicamente de esa escuela,
sino porque la doctora Alicia Civera Cerecedo afirma que la falta de recursos, la salida de los ingenieros
agricolas de la planta docente y las propias inquietudes de los estudiantes, hicieron que la formacion de técnicos
agricolas fuera desplazada para favorecer la formacion de maestros normalistas rurales, en las Escuelas
Regionales Campesinas. Civera, La escuela como opcion de vida, p. 85.
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de reclutamiento por parte de los maestros y trabajadores, con el apoyo de las
autoridades municipales y comisionarios ejidales, a estos ultimos se les convencio
para que enviaran a sus propios hijos. Ademas, se les encomendaba a los alumnos
que durante las vacaciones demostraran en todos los aspectos lo que habia
aprendido, se acercaran se coordinaran con sus comparneros de clase y trabajaran
entusiastas en beneficio de su comunidad.'®®

Para comprobar su procedencia socioeconémico, los estudiantes entregaban
cartas de recomendacion de presidentes municipales, maestros rurales, comisarios
ejidales y/o sindicatos. Esta modalidad se sigui6 aplicando hasta la década de los
setentas.’® En los planteles de transicion como el de Huetamo, se reclutdé a
estudiantes de todo tipo. Sin embargo, la mayor parte de ellos contaba con cuatro
anos o mas de escolaridad. Pero esto trajo consigo una enorme heterogeneidad en
cuanto a la edad y la formacion previa de los alumnos, que posteriormente
ocasionaria dificultades tanto para la ensefianza en clase como para la convivencia
en los internados. Se busco que la planta docente fuera lo mas profesional posible
y compatible con las asignaturas que se impartirian.

Para el caso de la Escuela Rural Campesina de Huetamo en determinado
momento la composicion de la planta docente de ésta fue la siguiente: Rebeca
Rosas Cortes, maestra normalista quien impartia los cursos de Lengua Nacional
desde el complementario hasta el curso de normal y Biologia en el | Normal.
Romualdo Navarro Cisneros de profesion enfermero, quien dictaba la clase de
Anatomia, Fisiologia e Higiene con el | de Normal. Rafael Ruiz Lara, director de la
escuela, responsable de las clases de Psicologia Educativa y Educacion Rural, con
el grado de normal. Adela Riverol de Priesner, ecénoma del plantel, la que ofrecia
el curso de Economia Doméstica a las alumnas. Jesus Bracho Velazquez, ayudante
de taller de Hojalateria y Herreria, y de Mecanica Agricola. Agustin Viveros Vargas,

Ayudante de Taller, impartia Canto y Musica, en las tres promociones y canto en el

159 AGN, Fondo Antiguo de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), Departamento de Ensefianza Agricola
y Normal Rural, Seccion Michoacan, caja 33324 exp. 27, documentos relacionados con diversos asuntos
administrativos, entre ellos el “Plan de trabajo de la Direccion de la Escuela Regional Campesina de Huetamo,
Michoacan”, 17 de enero de 1940.

10 Vaughan, Politica cultural en la Revolucion Mexicana, p. 193.
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complementario ademas de Industrias Rurales. Leonor Elizalde Garciay José G.
Escalante, integrantes de esta plantilla docente, solo que no se especifica que
asignaturas impartian. Por ultimo, Ezequiel Mora Hidalgo, maestro de Misidn
Cultural quien impartia Ciencias Naturales, Agricultura y Ganaderia asi como
Economia Rural.

Dentro de ese marco curricular se impartia el curso de Lengua Nacional como
una de las mas importantes, para el mejor aprovechamiento, esta asignatura se
dividia en dos fases; una tedrica y otra practica mediante platicas, en la primera se
les ensefiaba el sistema de caligrafia y ortografia. Ademas de ello se le creaba al
alumno un habito de lectura y redaccion, sobre todo de temas que contribuyeran a
crear una conciencia social en los alumnos, como “la influencia de la Escuela en la
lucha social”, “El desarrollo del Agrarismo”, “la labor encomendada al magisterio”,
entre otros temas de esa indole. En la parte practica se fomentaba la lectura oral y
en silencio, ademas de la elaboracion de discursos, dramatizaciones,
representaciones, recitaciones y otras, que se presentaban en actos
socioculturales.'®"

La Aritmética y la Contabilidad se llevaban a la practica haciendo las
operaciones de la cooperativa de alimentacion y agricultura e industrias. En el curso
de ciencias naturales se les ensefiaba habitos de higiene y platicas de propaganda.
Por ejemplo, se celebraba el Dia Internacional de la Higiene, haciendo campanas
de vacunacién y de aseo de los lugares publicos. Como parte de las actividades
formativas de los alumnos se impartian clases de técnica e industrias agricolas por
parte del profesor Agustin Viveros Vargas, quien les ensefaba a cultivar ajonjoli,
que en la region era el mas importante, asi como maiz, platano, nanche, ciruela,
frijol, cebolla, jitomate, la pitaya, mango, cacahuate y jicama, segun la temporada.
Para ello contaban con 15 hectareas de temporal, dentro del ejido de Cutzio.?

Las materias como ciencias sociales, dibujo, y educacion fisica, no contaban

con profesores especializados, sin embargo todos daban lo mejor de sus

161 Vaughan, Politica cultural en la Revolucion Mexicana, p. 193.

12 AGN, Fondo Antiguo de la Secretaria de Educacién Piblica (SEP), Departamento de Ensefianza Agricola
y Normal Rural, Seccion Michoacan, caja 33324, exps. 27,48 y 32, documentos relacionados con diversos
asuntos administrativos, Informe de actividades de la Escuela Tipo Transicion de Huetamo, periodo 1939-1940.
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capacidades. Se realizaban visitas a las comunidades que conformaban la zona de
accioén con la finalidad de ayudar. Estas visitas constantemente a las comunidades,
dio oportunidad de conocer sus problemas y buscar soluciones. Los talleres de
carpinteria y herreria asi como los de hojalateria no contaban con el material
suficiente, no obstante se buscaba la manera de ensefarles a los alumnos la
técnica. En la clase de industrias se ensefaba hechura de tintas, pequefas
conservas, practicas de jaboneria, ademas de algunas industrias que se estudiaban
de forma tedrica por la falta de recursos como lecheria, conservacién de carnes,
frutas y legumbres. Estas practicas industriales se impartian a través de la rotacion
del alumnado destinando una hora y media de lunes a viernes para la realizacion
de practicas. Con estas asignaturas los alumnos desarrollaron capacidades que le
permitieron realizar campafias de mejoramiento agricola dentro de las comunidades
rurales a las que fueran destinados.63

En 1934 la SEP dispuso que la asignatura de Economia Doméstica fuera una
materia importante en la educacion publica basica y se consideraria como parte de
las actividades diarias. Por ello se introduce la ensefianza doméstica a la escuela
primaria, por causas apremiantes ocasionadas por la existencia de hogares mal
organizados y por niveles infimos de la vida cotidiana, que impedian que las
personas pudieran disponer de los utiles indispensables para el desarrollo de su
trabajo doméstico. Por lo tanto, esta asignatura seria cursada dentro de las escuelas
regionales campesinas con el objetivo de instruir y capacitar a los alumnos con
ciertas herramientas teorico-practicas para poder ensefarlas dentro del aula y
también fuera de ella en las comunidades.64

La propuesta marca claramente que habra actividades destinadas para los
hombres y otras para las mujeres, aunque la mayoria de los contenidos del
programa iban dirigidos a éstas. Los hombres realizarian exclusivamente tareas que
se consideraban propias de su sexo, como resanar, pintar, reparar muebles, etc.

Esto fue resultado de la Educacion Socialista en el ambito de la formacion

163 AGN, Fondo Antiguo de la SEP, Departamento de Ensefianza Agricola y Normal Rural, Secciéon Michoacan,
caja 33324, exps. 27,48 y 32, documentos relacionados con diversos asuntos administrativos, Informe de
actividades de la Escuela Tipo Transicion de Huetamo, periodo 1939-1940.

14 Memoria de la Secretaria de Educacién Publica de 1936, p. 68.
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doméstica, donde lo importante era aplicar de manera eficaz los conocimientos
cientificos para ahorrar tiempo y esfuerzo, en la realizacion colectiva de tareas
tendientes a mejorar la salud y embellecer el ambiente.'®® La materia de Economia
Doméstica fue fundamental para la Escuela de Huetamo, ya que en ella no solo se
capacitaba a los alumnos sino también contribuia con las labores de tipo domésticas
para el funcionamiento de la escuela. Por ejemplo, las alumnas ayudaban a
mantener limpia la institucion, ademas de lavar la ropa de sus companeros varones
y colaborar en la realizacion de los alimentos. %6

Todas estas actividades se desarrollaban a lo largo del dia, estableciendo
horarios hasta para la comida. Los alumnos se levantaban a las seis de mafiana, el
desayuno se servia a las ocho de mafiana; la comida a las 13 horas, y la cena a las
siete de la noche, a partir de las nueve y media se destinaba ese tiempo para
estudiar. Disfrutan dos horas para relajarse después de la comida y media horas
después del desayuno y la cena. Ademas, en sus tiempos libres los alumnos
realizan actividades de esparcimiento hacia actividades sanas en su propio
beneficio. 6’

Para un mejor funcionamiento la escuela se organiz6 través de pequefias
agrupaciones que realizaban y regulaban ciertas actividades, en ellas colaboraban
alumnos, trabajadores y maestros, entre ellas estaba el Consejo Técnico vy
Administrativo; el Comité de Honor y Justicia, que regulaba la conducta; la
Cooperativa Unica teniendo como base la produccién agricola; y la Cooperativa de
Alimentacion que se abastecia en alguna casa comercial de los articulos de
consumo indispensables para el sostenimiento de los alumnos.'®® La clase de
Educacion Fisica tomoé cierta importancia en la década de los treintas, ya que se

buscaba dar una formacion integral en todos los aspectos, se decia que habia que

165 Memoria de la Secretaria de Educacion Piblica, de 1936, p. 69.

166 AGN, Fondo Antiguo de la SEP, Departamento de Ensefianza Agricola y Normal Rural, Seccién Michoacan,
caja 333244, exp. 46 documentos relacionados con diversos asuntos administrativos, Informe de labores del 29
de julio de 1940.

167 AGN, Fondo Antiguo de la SEP, Departamento de Ensefianza Agricola y Normal Rural, Seccion Michoacan,
caja 333244, exp. 46, documentos relacionados con diversos asuntos administrativos, Informe de labores del
29 de julio de 1940.

188 AGN, Fondo Antiguo de la SEP, Departamento de Ensefianza Agricola y Normal Rural, Secciéon Michoacan,
caja 33315, exp. 48, documentos relacionados con diversos asuntos administrativos, Informe de labores del 31
de diciembre de 1936.
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tener cerebro y cuerpo sano para poder llevar la educacion a todos los rincones del
pais y asi contribuir con el desarrollo nacional. En ella se daba la organizacién de
grupos deportivos, practicas de volibol, basquetbol y futbol. Se realizaban eventos
deportivos y atléticos en combinacion con organizaciones locales de esos
ambitos.'6°

Los alumnos dedicaban al deporte una buena parte de su tiempo. Las
mujeres basicamente practicaban volibol y basquetbol, que se consideraba en aquel
momento como deportes de vanguardia. Pero a diferencia de los hombres, ellas no
usaban ropa deportiva como tal, practicaban con vestidos o faldas, conservando las
‘conductas morales”, aunque si usaban calzado deportivo. Estas actividades
adquirieron popularidad dentro de la escuela y se realizaban en los terrenos de la
institucion que eran adecuados como canchas. Se contaba con material para el
buen desempefio de la practica como son redes y pelotas. Cuando habia un partido
se reunian muchos espectadores tanto compafieros estudiantes como de la

sociedad en general.'’0

19 AGN, Fondo Antiguo de la SEP, Departamento de Ensefianza Agricola y Normal Rural, Secciéon Michoacan,
Seccion Michoacan, caja 33315, exp. 48, documentos relacionados con diversos asuntos administrativos, entre
ellos el Informe de labores del 31 de diciembre de 1936.

170 AGN, Fondo Antiguo de la SEP, Departamento de Ensefianza Agricola y Normal Rural, Seccién Michoacén,
caja 33315, exp. 48, Documentos relacionados con diversos asuntos administrativos, entre ellos el Informe

general de los trabajos desarrollados en la Escuela Normal Campesina Tipo Transicion de Huetamo del 31 de
diciembre de 1936.
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Imagen uno. Alumnas de la Escuela Regional Campesina de Huetamo,
Michoacan 1936

Fuente: AGN, Fondo Antiguo de la SEP, Departamento de Ensefianza Agricola y Normal Rural, Seccion
Michoacén, caja 33315, exp. 48, Documentos relacionados con diversos asuntos administrativos, entre ellos el
Informe general de los trabajos desarrollados en la Escuela Normal Campesina Tipo Transicion de Huetamo,
Michoacan, 1936.

Cuando habia un encuentro deportivo especial, era comun que los jugadores usaran
un uniforme que les permitia identificarse entre ellos. Si se observa en las dos
fotografias, se advierte que los hombres usaban uniforme constituido de ropa
deportiva adecuada para dicha actividad fisica; mientras que las mujeres que
practican la misma actividad, aunque empleaban uniforme éste estaba compuesto
por un vestido de largas dimensiones unicamente dejando en descubierto poco mas
de los tobillo, y los brazos, ya que esta parte del cuerpo era fundamental para el

buen desempefio de la practica deportiva.
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Imagen uno. Alumnos de la Escuela Regional Campesina de Huetamo,
Michoacan 1936

Fuente: AGN, Fondo Antiguo de la SEP, Departamento de Ensefianza Agricola y Normal Rural, Seccion
Michoacén, caja 33315, exp. 48, Documentos relacionados con diversos asuntos administrativos, entre ellos el
Informe general de los trabajos desarrollados en la Escuela Normal Campesina Tipo Transicion de Huetamo,
Michoacan, 1936.

En un aspecto tan simple como es el vestuario deportivo se puede apreciar
que a pesar de estar en practica la llamada “coeducaciéon”, existian diferencias de
geénero en el desarrollo de las actividades escolares, tanto académicas como de
esparcimiento. En ese sentido la mujer mexicana ha venido desempefiando un
papel fundamental en el desarrollo educativo del pais. Desde tiempos inmemoriales,
el magisterio se convirtié para ellas en una actividad que le permitié ingresar a la
vida publica fungiendo un papel importante dentro de la sociedad como formadora
de los ciudadanos. De ahi que muchas de ellas se ingresaran a las instituciones
para ser educadas y educar. Ante las necesidades agraviantes del analfabetismo
que apremiaban a México, las mujeres se convirtieron en un elemento importante
para contrarrestarlo principalmente a partir del llamado de José Vasconcelos que
tenia la tarea de poner en marcha los principios revolucionarios.

En un ejercicio de recapitulacion general podemos decir que los proyectos
que el Estado impulsé para lograr llevar la educacién a todos los rincones del pais,
por ser la educacion un derecho de sus habitantes, se abrié la Escuela Normal Rural
de Tacdmbaro en Michoacan, que no solo signific6 un logro de la politica
posrevolucionaria sino también una fuente de oportunidades para los jévenes del

medio rural, incluyendo a hombres y mujeres, que veian el magisterio como un
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proyecto de vida un medio para el ascenso social y como un medio de subsistencia
por su modalidad de internado y los apoyos econdmicos que otorgaba el gobierno.
Debido a las caracteristicas de la institucidon fue posible la formacion de las primeras
maestras rurales, que no desaprovecharon la oportunidad para lograr un especio
dentro del hasta entonces glorioso magisterio varonil mexicano, siempre con la
conviccion de mejorar y llevar a buen término su mision como portadoras del saber
y el progreso de la comunidades.

Sin embargo, a pesar de ser una institucién mixta que impartia un sistema
coeducativo de ensefianza, hubo diferencias en la formacion de los nuevos
maestros dependiendo de su género. Mientras a los hombres se les capacitaba con
la mayor cantidad de conocimientos, las mujeres seguian encasilladas en su rol
tradicional de género y no se les ofrecieron las mismas oportunidades, empezando
desde la limitacion de la matricula en los afios treinta que no debia pasar del 25%
del total del alumnado, hasta la asignacion de actividades de menor relevancia.
Pese a las limitaciones y a las circunstancias la mujer logro ingresar y permanecer
dentro del sistema educativo y logré hacer del magisterio un proyecto de vida. De
tal manera que sin importar las reformas que sufrid la escuela y los cambios
curriculares que ofrecio, resultado de las politicas educativas nacionales emitida por
los gobiernos, la escuela siguid fiel a su principio, formar maestros que

contribuyeran al desarrollo educativo de las comunidades y del pais en general.
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Capitulo Il
EDUCACION Y MODERNIDAD EN MEXICO

1. México de la “Unidad Nacional” a la modernidad

Al finalizar la administracion presidencial del general Lazaro Cardenas del Rio, la
consolidacion del Estado mexicano posrevolucionario habia logrado un avance
significativo. No obstante, pasar de la etapa de caciques y caudillos a un nuevo
orden institucional inevitablemente requeria la reestructuracién del poder politico del
Estado, asi como redimensionar la economia del pais, convirtiéndose esto ultimo
en el objetivo principal.'’!

Con esta enmienda llegé al poder el 1 de diciembre de 1940, el general
poblano Manuel Avila Camacho quien encontré una sociedad mexicana dividida y
convulsionada luego de la serie de reformas radicales que su inmediato predecesor
habia desarrollado. De cardenismo se registraban aun con fuerza las secuelas de
la Reforma Agraria, del pujante movimiento sindical movimiento proletario y la
expropiacion petrolera del mes de marzo de 1938, consideraba como el aspecto
mas emblematico del nacionalismo mexicano gestado en ese entonces.'’?

Por tal razén, el gobierno del general Avila Camacho estimaba que el
expresidente Cardenas del Rio, habia cumplido con los proyectos entorno de la
reforma politica y social de la Revolucién, y ahora el reto era impulsar el crecimiento
econdmico para consolidar el progreso y la equidad social. De tal modo que se
empezaron a gestar los factores y las condiciones que requeria el proceso de
industrializacion del pais: la estabilidad politica, la diversificacion de la estructura
productiva y el crecimiento econémico, el paso de una economia agraria a una de

tipo industrial y, sobre todo, el control de los trabajadores a fin de facilitar la

171 Medina, Luis, Del cardenismo al avilacamachismo. Historia de la Revolucion Mexicana. Periodo 1940-
1952, México, El Colegio de México, 1978, pp. 23-25; Robert K. Furtak, El Partido de la Revolucion y la
estabilidad politica en México, México, Universidad Nacional Autonoma de México, 1978, pp. 41-44.

172 Garrido, Luis Javier, El partido de la revolucion institucionalizada. La formacién del nuevo estado en
Meéxico, México, Siglo XXI, 1982, pp.52-54; Luis Medina, “Origen y circunstancia de la idea de unidad
nacional”, en La vida politica en México (1970-1973), (Centro de Estudios Internacionales X), México, El
Colegio de México, 1974, pp. 5-32.
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conformacién de una clase empresarial nativa y la consecuente acumulacion de
capital.'”3

Para ello fue necesario poner freno a varias de las reformas sociales que
materializé en su momento el general Cardenas, sobre todo en los ambitos del
campo y la educacién. El presidente Avila Camacho empleé un acento especial en
el lema discursivo que lo llevd a la presidencia, el de la Unidad Nacional, que se
convirtié en la bandera ideoldgica del régimen, para fortalecer las alianzas y ampliar
consensos necesarios en la construccion de un nuevo proyecto de nacién.'”* Por lo
tanto, justificaba la convergencia de intereses en un mundo determinado por el
desarrollo de la Segunda Guerra Mundial y la planeacion econdmica, contexto en el
que el Estado se convirti6 en el principal regulador, al emplear estrategias
economicas de perfil proteccionista.!”®

De manera astuta, el presidente Avila Camacho tomé la premisa de su
predecesor Lazaro Cardenas del Rio en el sentido de luchar por la justicia social y
el mejoramiento gradual de las condiciones de vida de las masas populares. Pero
evitando cualquier politica publica y accion gubernamental que pusiera en juego la
paz y estabilidad social. Por lo tanto, lo primero que hizo fue pactar con todos los
sectores sociales, pero principalmente con los que se estimaba tenian mas
influencia, como el empresarial y el movimiento obrero organizado que incluyé a los
activistas del Partido Comunista Mexicano (PCM). Ademas, tuvo ocasion de debilitar

al beligerante movimiento politico-social de derecha representado en ram medida

173 Taracena, Alfonso, La vida en México bajo Avila Camacho, México, Editorial Jus, 1976, pp. 54-60; Carmen
Nava Nava, Ideologia del Partido de la Revolucion Mexicana, Jiquilpan, Centro de Estudios de la Revolucion
Mexicana “Lazaro Cardenas”, 1984, pp. 277-298.

174 La Unidad Nacional fue un discurso politico que se convirtid en el eje rector del proyecto nacional
posrevolucionario. Surgié como una estrategia de la campana electoral de Manuel Avila Camacho y se convirtid
en la bandera ideologica del gobierno mexicano a lo largo de la segunda mitad del siglo XX. El discurso fue
factor coadyuvante para alcanzar la percepcion generalizada de nacionalidad, bajo una conviccion progresiva e
igualitaria. Se inspir6 en la tendencia decidida a conseguir la mas sélida reafirmacién de la integracion de la
sociedad mexicana para acabar con las tensiones que en ella imperaban y lograr la anhelada estabilidad en todos
los 6rdenes de la vida publica y fortalecer el nuevo modelo de desarrollo econdmico y politico. Cf. Luis Medina,
“Origen y circunstancia de la idea de unidad nacional”, en La vida politica en México (1970-1973), passim.

15 4vila Camacho y su ideologia, jLa Revolucién en marcha! Gira electoral, México, s.e., 1939, pp. 34-45;
Medina, Del cardenismo al avilacamachismo, pp.65-70.
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por la Unién Nacional Sinarquista (UNS) que habia emergido en el ocaso del
régimen cardenista.’”®

De tal manera que la administracién avilacamachista justificaba su accion
bajo el discurso de que, “la lucha de clases existe y debe existir; pero debemos
librarla en el seno de la ley, con la resolucion de encontrar el camino de la
colaboracién, sino queremos retroceder a la pobreza permanente y volver a los
ciclos de la violencia y la tirania. Por lo que es necesario eliminar todo confrontacién
que impida llegar a la anhelada Unidad Nacional.” '"*

La situacion internacional cada dia fue mas amenazadora y el manejo
gubernamental de ésta fue un factor vital para neutralizar los antagonismos politicos
y sociales. Por un lado, ante las circunstancias de la Segunda Guerra Mundial,
México realizé una declaratoria de guerra a las potencias del Eje en mayo de 1942,
lo que implicé un consenso casi unanime de todos los sectores de la sociedad, algo
seguramente impensable en el momento mas radical de la etapa cardenista. Con
este hecho, la llamada Unidad Nacional tom6 su mayor impulso no solo en el
discurso sino en las propias acciones politicas del pais. De ahi en adelante,
nacionalismo, democracia Yy justicia social serian los conceptos que permearian el
discurso oficial.'”8

Punto clave para el gobierno avilacamachista fue la relacion con la Iglesia, al
grado de ser el militar poblano el primer mandatario mexicano del régimen pos
revolucionario que acepté ser catdlico, con el precedente de un Estado que se habia
enfrentado a la Iglesia en el conflicto armado de 1926-1929. A partir de entonces, el
clero recupero terreno aunque dentro de una relacion de subordinacion a un Estado,

fuertemente centralizado, qua habia logrado afianzar el apoyo del grueso de las

176 Campbell, Hugh G., La derecha radical en México, 1929-1949, traduccion de Pilar Martinez Negrete,
(Colecciéon Sepsetentas Num. 276), México, Secretaria de Educacion Publica, 1976, pp. 147-204; Antonio
Bermudez y Octavio Vejar Vazquez, No dejards crecer la hierba... (El gobierno avilacamachista), México,
Costa Amic, 1969, pp. 55-83.

"7 Taracena, La vida en México bajo Avila Camacho, p. 56.

178 Torres Ramirez, Blanca, México en la segunda guerra mundial, México, El Colegio de México, 1979, p. 61;
Salvador Novo, La vida en México en el periodo presidencial de Manuel Avila Camacho, nota preliminar de
José Emilio Pacheco, México, Empresas Editoriales 1965, pp. 223-229.
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organizaciones obreras y ampliando y fortaleciendo sus nexos con las fuerzas
politicas de derecha.'”®

Ademas, para la administracion del presidente Avila Camacho era
fundamental modificar la politica obrera y reducir el poder de los trabajadores
organizados. Por lo tanto, colocar a Fidel Velazquez al frente de la Confederacion
de Trabajadores de México (CTM), fue la estrategia para establecer la nueva
relacion entre trabajadores sindicalizados y gobierno. De esa manera, el 11 de junio
de 1942, y mediante el Pacto de Unidad Sindical firmado por el presidente Avila
Camacho, los trabajadores organizados de la CTM, la Confederacion Regional
Obrera Mexicana (CROM), el Sindicato Mexicano de Electricistas (SME) y otras
uniones sindicales de mineros, metalurgicos y textileros, se conformé el
denominado Consejo Nacional Obrero, antecedente de lo que después seria el
Congreso del Trabajo, donde se unificaron esfuerzos para manejar la produccion y
controlar los derechos de los trabajadores. En claro contraste con las politicas
laborales del cardenismo, este Consejo significé una tregua en la lucha contra el
capital en aras de la Unidad Nacional.'®

Una estrategia politica mas del gobierno del general Avila Camacho para
alcanzar sus propositos, fue reformar al principal motor del régimen: el partido de
Estado, desapareciendo al sector militar del Partido de la Revolucién Mexicana
(PRM), aglutinando dentro de él a las capas medias (empleados publicos,
profesionales, trabajadores libres, algunos empresarios y otros nucleos sociales)
que apoyaban la politica de Unidad Nacional. Al finalizar la administracion
avilacamachista el partido oficial era enteramente distinto y abrié el paso para el
nacimiento, el 18 de enero de 1946, del actual Partido Revolucionario Institucional

(PRI), que institucionalizé las estructuras para un nuevo proyecto politico. A través

179 Blancarte, Roberto, Historia de la Iglesia Catdlica en México, 1929-1982, México, El Colegio Mexiquense,
Fondo de Cultura Econémica, 1992, pp. 72-85; José Francisco Mejia Flores, Politicas y exilio: México y Espana
1940-1946, tesis de doctorado, Universidad Nacional Autonoma de México, México, 2012, p. 55.

180 Loyo Aurora y Jorge Basurto, La clase obrera en la historia de México. Del avilacamachismo al alemanismo
(1940-1952), México, Siglo XXI Editores, Universidad Nacional Auténoma de México, 1981, pp. 35-86;
Enrique Krauze, Manuel Avila Camacho II, La Unidad Nacional, México Siglo XX, Coleccion El

Poder, Editorial Clio, Libros y Videos, S. A. de C. V., México, 1998, VHS.
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de esta medida, fue posible la postulacion de un candidato civil a la presidencia de
la Republica. 8

A raiz de este proceso el abogado Miguel Aleman Valdés ascendio a la
presidencia en diciembre de 1946, siendo el primer presidente de corte civil apoyado
por el recién integrado PRI. Con esta administracion federal se iniciaba un nuevo
proyecto encaminado a sustituir las importaciones y fomentar el crecimiento agricola
para exportar productos y satisfacer las demandas de la poblacion, asi como las
importaciones de bienes intermedios y de capital que requeria la industrializacion.
Adicionalmente, el proyecto de desarrollo alemanista requeria obras de riego,
electricidad, carreteras, vias férreas y escuelas para preparar a los trabajadores; en
una palabra, la efectiva modernizacion del pais.'8?

El presidente Aleman manifestando una nueva forma de entender y hacer
politica, elaboré el Plan Sexenal 1946-1952, expresando las reglas muy claras de
su juego politico, haciendo a un lado la gran mayoria de los postulados y los
principios de la Revolucién Mexicana plasmados en la Constitucion de 1917. Se
planteaba que habia que erradicar toda tenencia izquierdista y no simplemente
modificar los términos, si se queria profundizaria en la innovacion del pais. En este
periodo se entendia que modernizar a México era encaminarlo hacia el desarrollo
industrial y el crecimiento de la produccion agricola, a través de la introduccion de
nuevos mecanismos y de nueva infraestructura para explotar eficazmente los
recursos naturales, ademas de mejorar y ampliar en toda la geografia nacional las
vias de comunicacién.'®

Dentro del esquema del desarrollo capitalista auspiciado por el régimen
alemanista, la industrializacion se convirtio en la clave para lograr el aforado

progreso gracias a la creciente demanda interna y externa. En virtud de que al

181 Salmerdn Sanguinés, Pedro, “El partido de la unidad nacional (1938-1945)”, en Miguel Gonzalez Compeéan
y Leonardo Lomeli, coordinadores, EIl Partido de la Revolucion. Institucion y conflicto (1928-1999), México,
Fondo de Cultura Econémica, 2000, pp. 150-199; Barry Carr, La izquierda mexicana a través del siglo XX,
Meéxico, ERA, 1996, p. 62.

182 Medin, Tzvi, El sexenio alemanista. Ideologia y praxis politica de Miguel Alemdn, (Coleccion Problemas
de México), México, Ediciones Era, 1990, pp. 104-122; Medina, Del cardenismo al avilacamachismo, p. 63.
183 Romero Polanco, Emilio, Un Siglo de Agricultura en México, (Textos Breves de Economia), México,
Instituto de Investigaciones Econdmicas, Universidad Nacional Auténoma de México, Miguel Angel Porraa,
2002, p. 104; Medin, El sexenio alemanista, pp. 104-122.
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mismo tiempo en que se fomentaba el desarrollo industrial del pais, se modernizaba
la agricultura que permitia satisfacer holgadamente la demanda interna de
alimentos e incluso generar excedentes exportables, que permitian captar las
divisas que la industrializacion sustitutiva requeria.84

En torno de la politica de fomento industrial y de apoyos al campo en el
sexenio 1946-1952, se concretaron diversos éxitos y avances. No obstante, las
exportaciones agricolas crecian menos que las importaciones de bienes
intermedios y de capital, que condujeron al desequilibrio externo y a la devaluacion
del peso en dos ocasiones durante el periodo en cuestion: 1948 con Miguel Aleman
Valdés y 1954 durante la gestion del abogado Adolfo Ruiz Cortines. 8>

Mientras tanto, los obreros, los diversos sectores de la burocracia, la masa
de estudiantes de educacion superior y los jovenes profesionales, se empezaban a
mostrar cada vez mas descontentos ante la falta de oportunidades generada por un
modelo de desarrollo que lideraba la burguesia industrial con el apoyo irrestricto del
Estado. Esto propicié que a partir 1956 la economia mexicana se orientara mas
hacia el mercado interno ya que se asista a una profundizacion de la
industrializacidon por sustitucion de importaciones via el incremento del
proteccionismo comercial, dando paso al llamado “Desarrollo Estabilizador”, cuyo
objeto era aumentar la produccion y evitar la inflacion, deteniendo el alza acelerada
de los salarios y precios. 86

Ademas, se promovio un fuerte apoyo por parte del gobierno federal a las

diversas empresas industriales. Sin embargo, el aumento de la inversidn

184 Solis, Leopoldo, La Realidad Econdmica Mexicana: Retrovision y Perspectivas, decimoctava edicion,

Meéxico, Siglo XXI Editores, 1990, pp. 319-322; Jacqueline Peschard, Cristina Puga y Ricardo Tirado, “De
Avila Camacho a Miguel Aleman”, en Evolucion del Estado Mexicano. IIl. Consolidacion, 1940-1983, quinta
edicion, México, Ediciones El Caballito, S.A., 1998, pp. 22-29.

185 Solis, La Realidad Econdémica Mexicana: Retrovision y Perspectivas, p. 321; Jacqueline Peschard, Cristina
Puga y Ricardo Tirado, “De Avila Camacho a Miguel Aleman”, en Evolucién del Estado Mexicano. III.
Consolidacion, pp. 22-29.

186 Raynolds, Clarck, La economia mexicana: su estructura y crecimiento en el siglo XX, México, Fondo de
Cultura Econdomica, 1973, pp. 55-59; German Pérez Fernandez del Castillo, “La llegada de Adolfo Ruiz
Cortines al poder”, en Evolucion del Estado Mexicano. IIl. Consolidacion, 1940-1983, quinta edicion, México,
Ediciones El Caballito, S.A., 1998, pp. 59-89.
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gubernamental dirigido al sector de la transformacion se hizo a costa de reducir los
gastos publicos habitualmente destinados al sector agropecuario. '8’

Esta medida afectdé considerablemente la realizacion de grandes obras de
infraestructura de irrigacion y complementaria, lo que antafio le habian dado un
fuerte impulso al sector rural en general y a la agricultura en particular. Este sin duda
fue el comienzo de un proceso de decadencia para el sector agropecuario de
México. No se omite complementar con el hecho de que las reformas sociales en el
campo no se detuvieron, toda vez que el reparto agrario continué aunque a un ritmo
mas lento, al implementarse reformas constitucionales que ampararon a la pequefia
propiedad rural, base del posterior fenédmeno del neolatifundismo. 188

Por lo tanto, la modernizacién econdmica cambio el panorama de desarrollo
economico en el pais, ya que hubo una concentracion distinta de la riqueza en
diversas regiones. Se configuraron nuevos polos de desarrollo industrial favorecidos
por las grandes inversiones gubernamentales, lo que acentud la division entre el
ambito rural y urbano. Por lo tanto, la sociedad mexicana no era la sociedad agraria
con una base industrial como el presidente Cardenas lo habia planteado, sino una
urbana, centrada en la gran industria y apoyada en la agricultura a la que se
incorporaba una clase media cuya expansién obedecia al aumento de empleados y
funcionarios de empresas privadas, de burdcratas, profesionistas independientes,
maestros y pequefios empresarios. Pero el sector social campesino dedicado al
campo, no obtuvo de manera directa los grandes beneficios del desarrollo
alemanista.'®

Como se observa, el proyecto nacional de dicho periodo tuvo como
componentes centrales el desarrollo econdmico, bajo la intervencién y proteccion

estatal, y la inclusion de los sectores populares como soportes para la obtencion de

187 En efecto, si entre 1941 y 1956 el sector agropecuario en su conjunto habia crecido a una tasa promedio
interanual del 5.5 por ciento, durante 1956-1970 avanz6 a una tasa mucho menor: 3.5 por ciento en promedio
anual. Solamente una rama del sector, la ganaderia, crecié mas en 1956-1970 (4.4 por ciento) que durante 1941-
1956 (3.3 por ciento); de tal modo que la inversion publica se desplazé del sector agricola al industrial. Héctor
Guillén Romo, Origenes de la crisis en México, 1940-1982, (Coleccion Problemas de México), México,
Ediciones Era, 1988, pp. 34-38.

188 Guillén, Origenes de la crisis en México, 1940- 1982, pp. 38-39, Mireya Toto, El amparo de la pequefia
propiedad agraria, México, Editorial Grijalbo, 1986, pp. 87-110.

189 Raynolds, La economia mexicana: su estructura y crecimiento en el siglo XX, pp. 55-59; Medin, El sexenio
alemanista, pp. 104-122.
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los mismos en un modelo autodenominado nacionalista, que establecio el
proteccionismo econémico como su instrumento tipico.'%°

Este panorama nacional no distaba mucho del que se apreciaba en
Michoacan, debido que la politica econdmica y social que se definia desde el centro
del pais, repercutia en la vida administrativa de las localidades. Por lo tanto, la tonica
de los gobiernos estatales, fue en mucho el reflejo del sexenio presidencial. De tal
manera, que en la mayor de ocasiones la gestion de los gobernadores estatales de
esta época, dependid de las condiciones concretas de su entidad, pero también de
sus relaciones y de su capacidad para obtener y captar recursos, de las prioridades
que establezca en sus programas de accion economica y politica el gobierno
federal. 9

De acuerdo con lo anterior, la gestion del general Félix Ireta como gobernador
de Michoacan, en el periodo de 1940 a 1944, estuvo impregnada de la politica de
guerra, que caracterizO a esos afios de conflagracion mundial. Su proyecto
econdmico y social respondio cabalmente a las disposiciones federales, por lo tanto
no fue de extrand que su politica hacia el campo fuera tan precaria como la del
propio régimen avilacamachista.'®> En esta tonica, sus sucesores José Maria
Mendoza Pardo y el general Damaso Cardenas del Rio, desarrollaron una
administraciéon de conciliacion entre las corrientes politico-sociales en torno al
cardenismo, tan arraigado en el estado, pero que ante las circunstancias nacionales,
fueron perdiendo su influencia en la politica del pais. Como resultado de esta
postura de conciliacién y fidelidad hacia el gobierno federal, Michoacan pudo ejercer
una inversién publica sin precedentes.’®?

De tal manera, que en este periodo hubo un despliegue de modernizaciones

en la entidad. Por lo que respecta a las obras publicas, destacaron las acciones en

190 Zepeda Patterson, Jorge, “La politica y los gobiernos michoacanos 1940-1980”, en Enrique Florescano,
coordinador, Historia General de Michoacan. Vol. 1V. El siglo XX, M¢éxico, Gobierno del Estado de
Michoacén, 1989, pp. 183-186.

91 Zepeda, “La politica y los gobiernos michoacanos 1940-1980”, en Enrique Florescano, coordinador, Historia
General de Michoacan, p.188.

192 Oikién Solano, Verdnica, Michoacdn en la via de la unidad nacional, 1940-1944, México, Instituto Nacional
de Estudios Historicos de la Revolucion Mexicana, 1995, pp. 101-178.

193 Zepeda Patterson, Jorge, “Michoacan antes y durante la crisis o sobre los michoacanos que no se fueron de
braceros”, en Relaciones. Estudios de historia y sociedad, Vol. VIII, Num. 31, Zamora, El Colegio de
Michoacan, 1987, pp. 7-9.
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torno a la creacion y ampliacién de la infraestructura en caminos y las obras de
irrigacion. Se construyo el sistema de hidraulico que hizo de la cuenca de
Tepalcatepec un emporio agricola con mas de 100 mil hectareas de riego. Ademas,
hubo inversion en educacion, y bienestar social, asi como en el establecimiento y
fomento de la industrial y turistica. Pero sobre todo, se tratd6 de favorecer el
desarrollo regional mediante la base tecnolégica necesaria para el crecimiento
agricola sostenido, en funcion de las ventajas comparativas de cada regién, ademas
de la introducciéon de inversiones extranjeras y de la llegada de empresas
transnacionales.%

A raiz de este proceso de desarrollo industrial comenzé a configurarse en el
estado la mecanizacion, como un componente importante en el uso de la tecnologia
y como un factor determinante de la disminucion del aprovechamiento de la fuerza
de trabajo en la actividad agricola. Conjuntamente el sistema caminero comenzo a
transformarse, claro ejemplo de ello fue la construccién de la carretera México-
Morelia-Guadalajara, que se convirtié en el eje de los caminos, que uni6 al poniente
con el oriente, dejando comunicada ademas buena parte de la region del norte. Asi
mismo, ante las caracteristicas propias de la entidad al contar con gran riqueza
natural y con las condiciones idoneas para la explotacion agricola, el gobierno y las
empresas transnacionales emprendieron un proyecto que consistié en modernizar
las técnicas productivas a través de la produccion de semillas mejoradas, el empleo
de fertilizantes y de maquinaria agricola.'®®

De tal suerte que hubo una dinamizacién de la actividad productiva e
industrial, sobre todo en Morelia, Uruapan, Apatzingan, Zamora, Ciudad Hidalgo y
Zacapu, donde se establecieron varias fabricas de la industria de la transformacion,

como fue el caso de un magno complejo productor de fibras sintéticas propiedad del

194 Herndndez Diaz, Jaime, “Factores de modernizacion de la economia michoacana”, en Enrique Florescano,
coordinador, Historia General de Michoacdn. Vol. 1V. El siglo XX, México, Gobierno del Estado de
Michoacén, 1989, pp. 255-259.

195 Verduzco, Gustavo, "Crecimiento urbano y desarrollo regional: el caso de Zamora, Michoacan", en Revista
Interamericana de Planificacién, Organo de la sociedad Interamericana de Planificacion, Vol. XVIII, Num. 71,
Facultad de Economia, Universidad Nacional Autéonoma de México, septiembre de 1984, p. 32; Juan Manuel
Duran y Sergio Reséndiz Torres, “Las Transformaciones de la economia tradicional 1940-1980”, en Enrique
Florescano, coordinador, Historia General de Michoacan. Vol. 1V, El siglo XX, México, Gobierno del Estado
de Michoacan, 1989, pp. 211-249.
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consorcio Celanese Mexicana, ubicado en Zacapu. En ese tenor, Michoacan sigui6
teniendo su mayor desarrollo econoémico a través de la agroindustria con la
produccion de materias primas, legumbres y frutas. Por lo tanto, aunque hubo una
penetracion fuerte de estas politicas de desarrollo industrial generadas a nivel
nacional, que bien se reflejaron en las actividades productivas y comerciales, las
acciones de industrializacion se redujeron a unos pocos municipios de perfil
urbano.%6

Es de destacar que a partir de ese proceso industrializador, en Michoacan se
empezaron a modificar las relaciones que hasta entonces habian privado, en las
distintas regiones respecto a las formas tradicionales de la organizacion social, ya
que las exigencias de una agricultura encaminada al mercado y a la industria, fueron
imponiendo métodos en la utilizacién y reproduccion del sistema econdmico, a
través de un complejo de vinculaciones agroindustriales ligadas a la expansion de
los mercados urbanos nacionales e internacionales.'¥” Por lo tanto, la movilidad
hacia estos centros de mayor produccion fue una constante, que dio como resultado
entre otras aristas, una ocupacion agricola mas irregular que estuvo supeditada a
los procesos de produccion, pero lo que en ciertas temporadas se necesité de un
mayor numero de trabajadores y en otros se dio simplemente una disminucion del
empleo. De tal forma que muchos trabajadores se trasladaban a otras zonas
productivas, propiciando asi una constante migracion interna dentro del propio
estado.

Aunado a ello, el desplazamiento de trabajadores agricolas a los Estados
Unidos, gracias al Programa Bracero efectuado de 1942 a 1964, transformo
radicalmente el patrén migratorio que dejo de ser familiar, de larga estancia y
dudosa situaciéon legal, para convertirse en un proceso legal, de origen rural y
orientado hacia el trabajo agricola, exclusivamente para hombres. Se trataba de

campesinos de las zonas agricolas rurales mas importantes de México. Estos

196 Nummert, Gail, "Zacapu: industrializacion, urbanizacion y crecimiento”, en Carlos Herrejon, coordinador,
Estudios Michoacanos I, Colegio de Michoacan, Zamora, 1986, p. 95.

197 Bassols Batalla, Angel, "México regiones econdmicas y regiones agricolas", en Problemas del desarrollo,
Meéxico, Instituto de Investigaciones Econdmica, Universidad Nacional Autéonoma de México, México, 1972,
pp- 32-35.
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braceros convirtieron a la agricultura estadounidense en la mas rentable y avanzada
de todo el planeta. Fueron afios de duro trabajo asi como de angustia y muchos
sufrimientos. Durante la vigencia del Programa Bracero, casi cinco millones de
mexicanos acudieron a laborar en los campos agricolas de los Estados Unidos, por
lo que la produccidén del campo mexicano disminuyo y alterd el ambiente social y
economico del pais.198

Por otro lado, a la par de este modesto desarrollo econdémico, los
movimientos sociales estuvieron presentes a lo largo de este periodo,
principalmente los conflictos estudiantes en la Universidad Michoacana, que si bien
aparentemente son por problemas de indole educativa, en el trasfondo son fuertes
manifestaciones en contra de las decisiones politicas estatales. Las primeras
protestas surgieron en torno a la imposicion del rector Victoriano Anguiano Equihua
(1940-1943) por parte del general Félix Ireta, desatando una serie de protestas en
1943 que culminaron de manera violenta y con el uso de la fuerza del Estado. Este
hecho puso en evidencia la capacidad de los grupos locales para cuestionar e
impugnar las designaciones externas contrarias a los intereses politicos
predominantes en la region.'®®

Un conflicto mas que enfrentd la entidad aunque también se dio a nivel
nacional fue la organizacién del Movimiento de Liberacion Nacional (MLN),
impulsado también por destacados dirigentes cardenista. Pese que no llegd a
construir un organismo netamente de masas, el MLN despert6 interés en algunas
zonas de la entidad, particularmente en Jiquilpan y Morelia.?®

Aunque el MLN no alcanzé mucha fuerza politica, si logré poner una postura
importante en contra de la politica econdmica gubernamental que se estaba
desarrollando en el pais, que permitia la incursion a todas luces del imperialismo
estadounidense. A pesar de que sus promoventes y activistas afirmaban que no

luchaban por la implantacion de comunismo, si se oponian a esa cuestién, ademas

198 Durand, Jorge, “El programa bracero (1942-1964). Un balance critico”, Migracién y Desarrollo”, Nam. 9,
Meéxico, Red Internacional de Migracion y Desarrollo Zacatecas, segundo semestre de 2007, pp. 27-43.

199 Oikién Solano, Michoacdn en la via de la unidad nacional, p. 122.

200 Oikibn, Los hombres del poder en Michoacdn, 1924-962, Zamora, México, El Colegio de Michoacén,
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2004, p. 474.
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de subrayar su rechazo a que el clero continuara con privilegios, pero sobre todo
denostar la presunta actitud pasiva de la politica nacional ante las reformas sociales
en marcha, como el freno impuesto al reparto de tierras por la via ejidal.?%!

No obstante estas circunstancias, la estabilidad de la politica de los gobiernos
michoacanos de la época se conservo sin grandes grietas y rupturas, justo porque
el escenario regional hubo un consenso mayoritario con respecto al proyecto social
y economico del estado nacional, y porque hubo capacidad para concertar alianzas
con distintas fuerzas locales y regionales. La excepcion lo constituyé la
administracion del abogado José Maria Mendoza Pardo, la que concluyo de manera
abrupta en agosto de 1949, un afo antes de lo estipulado en el marco constitucional,
debido a su acelerado desgaste y que tuvo como epilogo el conflicto universitario
de ese ario. 2%?

Dentro de ese marco nacional y estatal, el sistema politico mexicano y buena
parte de las politicas de gobierno siguieron siendo las mismas bajo el esquema de
la Unidad Nacional, aunque en muchas ocasiones los estilos de gobernar fueran
distintos. Pero hubo un hilo conductor basado en la necesidad de asegurar la
estabilidad politica y econdmica del régimen. Por ello vemos como los gobiernos
federales de Manuel Avila Camacho, Miguel Aleman Valdés, Adolfo Ruiz Cortines y
Adolfo Lopez Mateos, siguieron en la misma toénica bajo un discurso de Unidad
Nacional, para lograr la concordia de todos los sectores, tanto politicos, como
obreros y sociales, lo que permitido una etapa de estabilidad social y dar paso a la
modernizacién.?%3

Con base en este escenario, se puede comprender como a partir de la
década de los anos cuarenta del siglo pasado se suscita en Meéxico una
reestructuracion de la politica nacional. El general Avila Camacho como presidente
de la Republica y posteriormente sus sucesores, pusieron gran interés en la

actividad industrial, ya que ésta abria oportunidades para la inversion de capitales.

201 Oikion, Michoacdn en la via de la unidad nacional, p. 132.

202 Zepeda, “La politica y los gobiernos michoacanos 1940-1980”, en Enrique Florescano, coordinador general,
Historia General de Michoacan, Vol. 1V, pp. 183-196.

203 Greaves, Cecilia, Del radicalismo a la unidad nacional. Una vision de la educacién en el México
contemporaneo (1940-1964), México, El Colegio de México, 2008, pp. 54-58.
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Este proceso trajo consigo la migracion del campo a la ciudad, ya que era en ella
en donde se ofrecian mejores fuentes de trabajo y salarios atractivos. Por lo tanto,
la industrializacion del pais influyé de manera decisiva en la politica educativa, que
tuvo gran interés en la creacion de institutos tecnologicos y planteles de otros tipos

cuya finalidad fue la de formar cuadros para la nueva industria mexicana.

2. El proyecto educativo de la “Unidad Nacional”

Con el ascenso del general Manuel Avila Camacho a la presidencia de la Republica,
se implantdé un nuevo proyecto politico-social que pregonaba la unidad nacional
como fundamento politico y marcé las directrices para una transformacion en todos
los ambitos profunda. A partir de entonces, la educacion y el papel que desempefid
el Estado en la construccion de los nuevos idearios educativos sufrieron cambios
significativos. El nuevo modelo de desarrollo significé un cambio de orientacion y
rumbo e hizo necesaria la implantacion de una ideologia educativa que estuviera
acorde con dicho proyecto industrializador. En este sentido, la educacion fue
concebida como el medio de conciliacién de las diferentes clases sociales y su tarea
principal fue contribuir al fortalecimiento de la Unidad Nacional.?%

Se hizo especial énfasis en la concordia y la armonia social por encima de la
lucha de clases, por lo que ahora el proposito de la educacidn debia estar orientado
a formar buenos ciudadanos, conscientes de sus derechos y obligaciones, asi como
respetuosos del estado de derecho y leales al pais. Se impulsé la idea de que lo
fundamental era identificarse con la nacion, ser mexicano era un valor superior a
ser obrero, campesino o empresario, segun fuera el caso.?%

En esta tesitura, el Estado mexicano hizo a un lado el proyecto agricola que
no habia logrado desarrollar al pais, por lo que la educacion de la comunidad rural
dejo de ser prioritaria. Se impuso el "ideal industrial", como la principal expectativa

de la salvacion de México. De tal manera que la educacion rural se convirtié en

204 Secretaria de Educacion Publica, La obra educativa del sexenio de 1940-1946, México, Talleres Gréficos
de la Nacion, 1946, pp. 14-20.

205 Véjar Vazquez, Octavio, Hacia una escuela de unidad nacional, México, Secretaria de Educacion Publica,
1940, p. 34.

95



asunto secundario para la politica estatal y la educacion urbana ocupo la palestra
en las prioridades del gobierno federal.2%6

Ademas, la Segunda Guerra Mundial fortalecié la doctrina de la unidad
nacional. Esta, junto con la industrializacién, fueron las metas del sexenio que
iniciaba y para lograrlas era necesario buscar una politica de equilibrio que
permitiera establecer un nuevo modelo de desarrollo capitalista, capaz de asegurar
el crecimiento econdmico del pais y al mismo tiempo de poner las bases que
sostendrian las alternativas econdmico-sociales de los siguientes gobiernos. En
concordancia con todos estos factores, y segun las corrientes pedagogicas pujantes
de la época, se establecio la Escuela de la Unidad Nacional que caracterizé a los
periodos presidenciales de Manuel Avila Camacho (1940-46) y Miguel Aleman
Valdés (1946-52). Durante ese periodo cuatro personas ocuparon la titularidad de
la SEP: Luis Sanchez Pontdon, Octavio Véjar Vazquez, Jaime Torres Bodet, y
Manuel Gual Vidal.?%’

Estas y algunas otras circunstancias de caracter econémico, politico, social
y cultural del propio sistema educativo, prepararon el terreno para llevar a cabo una
serie de modificaciones al modelo pedagdégico impulsado en la década anterior
basado en la educacion socialista, e implementar la llamada “escuela del amor.” 208
Este cambio, es comprensible si se considera que la educacion es un fendmeno
que se encuentra en constante movimiento y transformacién, pues, como apunta
Bonfil, “la educaciéon no tiene una esencia atemporal, universal a priori, ni un sentido
derivado de la razdén trascendental o comunicativa, sino que es producto de
construcciones sociales en la historia de las comunidades, por lo que su
normativizaciéon siempre es temporal, incompleta y distorsionada. Esta visidon
también permite reconocer que la educacion, como concepto, se define por la

manera en que aparece enunciada en cada caso, cOmo es usada en cada contexto

206 T azarin, Federico, “Educacion para las ciudades. Las politicas educativas 1940-1982”, en Revista Mexicana
de Investigacion Educativa, Vol. 1, Nam. 1, Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, A.C., enero-junio
1996, pp. 166-180.

207 Ruiz, Ramoén Eduardo, México 1920-1958. El reto de la pobreza y del analfabetismo, México, Fondo de
Cultura Econémica, 1977, passim.

208 V¢jar, Hacta una escuela de unidad nacional, p. 33.
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enunciativo, y que ninguno de ellos puede reclamar el sentido definitivo, verdadero
o correcto del significante.”?%°

Por lo tanto, la nueva reglamentacién de la época volvié a establecer la
educacién unisexual. Aunque la educacion todavia era socialista, la reglamentacion
cambiaba su finalidad de un instrumento transformador de la sociedad a una
herramienta propiciadora de la unidad de los mexicanos. A través de todo esto, se
pretendia que la escuela fuera el medio para borrar las desigualdades existentes
mediante la ensefianza amorosa, construyendo la homogeneizacion espiritual que
uniera a los mexicanos en una nacion fuerte.?'°

Para ello fue necesario se requirié la presencia cada vez mas firme del
aparato gubernamental en el ambito educativo. Por lo tanto, la rectoria del Estado
en la educacion se convirtié en un factor decisivo para la consolidacion de una
educacion nacional unitaria, que afirmara los principios de la modernizacién y creara
un auténtico espiritu nacionalista y revolucionario.?"!

El presidente Avila Camacho vio en la educacién la base mas firme para
materializar la tan pregonada Unidad Nacional. Se decia que la educacion socialista
habia generado odios y rencores entre los mexicanos, por lo que ahora era tarea
prioritaria impulsar ese “amor a la patria”, asi como eliminar la concepcion de la
“lucha de clases” que impulsé la educacién cardenista, por lo que se fomento el ya
citado un nuevo modelo educativo mexicano: la “escuela del amor”. Este tipo de
escuela se propuso disminuir la carga ideologica en los planes de estudio, combatir
la burocracia y el sindicalismo radical, unir al magisterio e incrementar la
participacion de la educacién privada, a través de la reglamentacién al articulo
tercero constitucional.?'?

De este modo, con el objeto de contribuir a la unidad de los mexicanos, era
necesario que se redactaran los nuevos lineamientos y postulados que habia de

seqguir el sistema educativo mexicano. Lo cierto es que la educacion socialista no

209 Bonfil Batalla, Guillermo, México profundo, una civilizacién negada, México, Secretaria de Educacion
Publica, 1976, p. 6.

210 V¢jar, Hacia una escuela de unidad nacional, México, p. 34.

211 Loyo, Aurora, La unidad nacional, México, Martin Casillas Editores, 1983, p. 57.

212 Graves, Del Radicalismo a la unidad nacional, p. 54.
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podia descartarse de la noche a la mafiana ni por decreto presidencial, pero si se
logré reorientar el sentido del término socialista, a través de la Ley Organica de
Educacion de 1942, reglamentaria del articulo tercero, en la que se interpret6 el
término socialista, como el socialismo que ha forjado la Revolucion Mexicana, como
el mayor valor de lo social respecto de lo meramente individual. Ademas, se
formularon los nuevos programas para todas las escuelas primarias de la Republica,
lo mismo en las urbanas que en las rurales, ya que era "urgente establecer vasos
comunicantes entre lo rural y o urbano en la educacion”. En gran parte esta nueva
disposicion legal, fue la base para el desarrollo el sistema educativo mexicano hasta
la década de los afios setenta del siglo pasado. 2'3

Dicha reforma se presenté como algo “socialmente deseable”, es decir, algo
a lo que muy pocos actores politicos se opondrian, pero la evidencia mostraba que
el gobierno central se habia fortalecido bajo una politica moderada, mientras que la
postura izquierdista poco a poco se diluia, condicién que favorecio al gobierno para
lograr la modificacion.?' A partir de entonces la escuela mexicana se concibié como
democratica, cientifica y de trabajo, que no tenia doctrinas ni tendencias que no
sean las que constituyen la raiz misma de nuestra nacionalidad.?'® Por lo tanto, la
educacion que se impartiera en todas las regiones del pais fue la misma, como parte
del esquema democratico. Para ello se realizaria la igualdad de planes y programas
de estudio y de métodos de ensefanza. Se hablaba de una nueva escuela, la cual
estaba ligada a la idea de nacionalidad.?'®

Ante todas estas politicas educativas, se encuentra un trasfondo o justificante
filosofico, en el cual se cimienta la escuela de la unidad nacional que ademas de

buscar concretar la pretendida unidad, pretendia la formacion intelectual integral de

213 Después de cinco afios de experiencia en la introduccion de la educacion socialista, la primera ley organica
que reglament6 la reforma de 1934, fue aprobada por el Congreso de la Union a fines de diciembre de 1939.
Con esta ley se intentd limitar los alcances de la educacion socialista como neutralizar el sentido abiertamente
antirreligioso y orientarlo a la democracia, nacionalismo, distribucion de la tierra, reconocimiento del valor
educativo del trabajo productivo, uso de la lengua materna en la educacion indigena, divulgacion de la ciencia,
fraternidad universal y cooperacion internacional. Cf. Alejandro Ortiz Cirilo, Laicidad y reformas educativas
en México: 1917-1994, México, Instituto de Investigaciones Juridicas, Universidad Nacional Auténoma de
Meéxico, 2016, pp. 60-70.

214 Campbell, La derecha radical en México, p. 80.

215 Memorias de la Secretaria de Educacién Publica 1941- 1942, México Secretaria de Educaciéon Publica,
agosto de 1941, p. 11.

216 Memorias de la Secretaria de Educacién Piblica 1941- 1942, p. 11.
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los trabajadores. Es por esto que durante este periodo fue notoria la influencia que
ejercio la pedagogia social de la que fue autor Paul Natorp; y de la pedagogia
activa de Jorge Kerschensteiner, ambas teorias educativas introducidas en el pais
por Francisco Larroyo,?'” y las que ademas fueron contemporaneas de la “escuela
Dewey” a la que ya nos hemos referido en el capitulo precedente.?'8

Cabe abundar al respecto que en el contexto de la posguerra en México, en
el ambito estrictamente educativo se debatia alrededor de cuatro distintos modelos
de escuelas o de pedagogia, cada una de las cuales perseguian un fin especifico y
respondian a una estructura econdmica y social determinada. Tales escuelas
fueron: la pragmatista, representada por John Dewey; la reformadora auspiciada
por Alfred North Whitehead; la cientifica-realista disefiada por Edouard Claparede y
Jean Piaget; la de reconstruccionista social de la que fueron teoricos Carlos Marx,
Vladimir Lenin y Makarenki, habiendo sido desarrollada por Paul Natorp y George
Kerschensteiner. Lo que identific6 a este amplio espectro pedagodgico fue el
progresivo control del Estado sobre el sector educativo en todos sus niveles. Bajo
este escenario la educacion publica recibié con particular intensidad la influencia de
las teorias pedagdgicas estadounidenses y alemanas, sobre todo las representadas
por Dewey, Natorp y Kerschensteiner.?'®

Aunque si se hace un ejercicio retrospectivo se advertira como desde los
tiempos de la administracion del general Plutarco Elias Calles, la educacion estuvo

orientada a crear una nueva sociedad mexicana, identificada con las instituciones

217 Francisco Larroyo (1908-1981) fue quiza el mas prominente pedagogo de la segunda mitad del siglo xx. Fue
profesor normalista y filésofo. Viajéo a Alemania, donde adoptd las tesis del neokantismo de la escuela de
Marburgo-Baden. Fue director del Instituto Nacional de Pedagogia (1943); y en el lapso 1947-1949, fungio
como director de Ensefianza Normal de la SEP. En 1948 fue nombrado presidente de la Comision Nacional de
Libros de Texto. Fund6 el Colegio de Pedagogia (1955) de la Facultad de Filosofia y Letras. En 1958 fue
nombrado director de esta institucion, cargo en el que permanecio hasta 1966. Su obra escrita es prolija: publico
textos pedagdgicos y didacticos y obras propiamente filosoficas. Entre las primeras encontramos manuales para
la ensefianza normal, historias de la educacién y la pedagogia y ensayos sobre temas educativos. A manera de
ejemplo, citaremos Teoria y prdctica de la escuela de bachilleres (1942), Historia general de la pedagogia
(1944), Historia comparada de la educacion en México (1947), La ciencia de la educacion (1949), Vida y
profesion del pedagogo (1958), y Pedagogia de la ensefianza superior (1959). Cfr. Gilberto Guevara Niebla,
Clasicos del pensamiento pedagogico mexicano (Antologia historica), México, Instituto Nacional de Estudios
Historicos de las Revoluciones de México Secretaria de Educacion Publica, 2011, p. 255.

218 Larroyo, Francisco, Historia comparada de la educacion en México, México, Editorial Porrtia, 1986, passim.
219 Guevara Niebla, Gilberto, Democracia y educacién. Cuadernos de Divulgacién de la Cultura Democratica,
Meéxico, Instituto Federal Electoral, 1998, pp. 62-66.
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que emanaron de la fase constructiva de la Revolucion, ademas de hacer hincapié
en el amor a los ideales y principios revolucionarios. El objetivo que se perseguia
con esto era la creacion de un México fuerte y unido. Por otro lado, y a pesar de los
esfuerzos de José Vasconcelos por una educacion humanista e integral, la
educacion empezo a verse como un instrumento por medio del cual se consolidara
y legitimara el nuevo sistema politico, y que ademas fuera la base que sostuviera
los programas econémicos.??°

Por lo que el ideal de educar para producir se convirtié en la bandera e himno
de la educacion publica en México. Aunque por razones de estabilidad politica,
esta pedagogia de la produccion no se desarrollé plenamente sino hasta los afios
cuarenta y cincuenta, después que la Segunda Guerra Mundial generé un nuevo
orden politico y econdémico en el mundo entero.??

Como se observa, el sistema educativo mexicano poseyé una configuracion
implicita pero definitoria que le dio su identidad en esta época y que dejé huella en
la conciencia de la escuela mexicana, matizada con el predominio de los valores
urbanos, la preocupacion por el trabajo y la productividad, ademas de su énfasis en
la formacion cientifica. Pero sobre todo, por su filosofia educativa, basada en los
principios de democracia como forma de vida y justicia social retomadas de los ya
citados planteamientos pedagdgicos estadounidenses y alemanas de Dewey,
Natorp y Kerschensteiner.222

La teoria de Dewey proponia una escuela en donde el aprendizaje se fuera
dando segun los requerimientos del mismo educando, de forma libre y practica. La
escuela Dewey tom6 como punto de partida las actividades comunes con las que
estaba inmediatamente comprometido el nifo. El fin de la educacién consistia en
ayudar al educando a resolver los problemas suscitados por el contacto con sus
ambientes fisico y social. Debido a que dichos contactos se desarrollan,

principalmente, en la casa y en la comunidad, Dewey puso énfasis en que la escuela

220 Ruiz, México 1920-1958. El reto de la pobreza y del analfabetismo, passim.

221 Larroyo, Historia comparada de la educacién en México, passim.

222 Rojas Moreno, Ileana, “Presencia de los clasicos” en Revista Perfiles Educativos, Universidad Nacional
Autéonoma de México, México, 2006, p. 74.
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funcionara como una prolongacion simplificada y ordenada de dichas situaciones
sociales.??3

Para poder cumplir estas premisas, la escuela Dewey concebia el programa
como un instrumento que ayudaria al educando a realizar todos los proyectos que
éste se formulara. Ademas, el programa se fundaba en las necesidades del nifio,
como el alimento, el vestido, la casa. Es decir, la preeminencia del programa no se
fundamentaba en la lectura y escritura, o en las matematicas y demas areas de la
ciencia, considerando a estos conocimientos y habilidades como meros
instrumentos. La meta de la escuela de Dewey era no cometer el error de
desvincular el saber del hacer, proponiendo una escuela en donde la vida cotidiana
del nifio marcara el ritmo del aprendizaje asi como los conocimientos que se
requerian.??*

Por su parte, Kerschensteiner creador de la pedagogia activa y la escuela del
trabajo, sostenia que la teoria brotaba naturalmente de la practica, y que ambas se
encontraban entrelazadas fuertemente. Dentro de esta corriente pedagdgica, la
labor del maestro fue concebida como una mision sagrada, como la de los
sacerdotes. Se hizo hincapié en el gozo que debia implicar la ensefianza.??®

Para que la educacion ejerciera una verdadera influencia se introdujo en ella
el trabajo manual. Su originalidad consistia en haber utilizado los intereses practicos
de la juventud como punto de partida de la educacion y haber procurado establecer
un lazo estrecho entre la ensefianza tedrica y los ejercicios practicos. El significado
de la escuela activa se diferencia de la escuela del trabajo, en que la primera se
basaba en la espontaneidad del nifio, mientras que la segunda daba hincapié en la
ensefianza de conocimientos que sirvieran para un futuro trabajo.?26

Con base en la percepciéon de que cada nifno planteaba propuestas
diferentes, la individualidad fue de gran peso dentro de la escuela activa. La

educacion consistia en dar al ser humano una forma de vida conforme a su

223 Pérez, Teresa de Jesus, Francisco Larroyo y la historia de la educacion en México, México, Universidad
Nacional Auténoma de México, 1997, passim.

224 Moreno, “Presencia de los clasicos”, p. 74.

225 Uzuriaga, Lorenzo, “Historia de La educacién y de la Pedagogia”, México, Editorial LOSADA S.A,
vigésima tercera edicion, 1997, passim.

226 Moreno, “Presencia de los clésicos”, p. 74.
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estructura intelectual personal y basada en los valores espirituales. La accion
pedagogica requeria un intermediario que introdujera al nifio en ese mundo de los
valores (valores en el ejercicio de las funciones vegetativas y animales) o de los
bienes culturales (todo producto de la cultura como los hombres y las
cosas). Comprendia tres factores principales: el objefo pedagodgico (el nifio);
los medios (bienes culturales); y el sujeto (el educador).??’

Finalmente en combinacién de las anteriores llegd a México la influencia de
la teoria pedagdgica de Paul Natorp, quien aseveraba que la educacion tenia como
funcién esencial ayudar al educando a asimilar el mundo objetivo de los valores que
constituian la cultura de su tiempo. Las tesis de la filosofia de la cultura natorpianas
permearon con cierta profundidad la politica educativa desarrollada por el gobierno
del presidente Miguel Aleman Valdés.??8

El propio Natorp fue el creador del concepto de la escuela unificada. Esta
doctrina se fundaba en la idea del progreso que presuntamente sustentaba el
desarrollo de la cultura. La cultura, objetivacién de valores, se desenvolvia en forma
dialéctica a través de tres momentos: primero, la especificacion, que equivalia a la
constante diferenciacion y diversificacion de los conocimientos. En segundo término
la homogeneizacion, en la que se fundaba la unificacion y que radicaba en una
unidad sistematica de toda la cultura, basada en principios generalizados que le
darian unidad y la transforman en una totalidad. Y por ultimo, el transito o cambio,
materializado el continuo devenir y desenvolverse de la cultura.??®

La escuela unificada se fundaba en la totalidad de la cultura, en la conexién
objetiva de los valores, unidos y dependientes entre si, que se ubicaban en la
sociedad humana. Esta pedagogia fue denominada como social, porque suponia
considerar el ambiente social que nutria a la cultura. En la pedagogia social la
educacion se concebia meramente como una funcién formativa de la cultura. Educar
significaba ayudar al alumno a asimilar el mundo objetivo de valores que era la

cultura de su tiempo.23°

227 Uzuriaga, “Historia de La educacion y de la Pedagogia”, passim.

228 Guevara, Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano (Antologia histérica), pp. 270-278.
229 Uzuriaga, “Historia de La educacion y de la Pedagogia”, passim.

Z0Moreno, “Presencia de los clasicos”, 74.
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Estas propuestas pedagdgicas tomaron un mayor énfasis durante la actuacion de
Manuel Gual Vidal al frente de la SEP. Este funcionario oriento los criterios de su
politica educativa basandose en los principios de la "pedagogia social" y "la escuela
unificada" de Paul Natrop, asi como la "escuela activa" que vinculaba la educacion
con los procesos de produccion de Jorge Kerschensteiner.?3! Por lo que para llevar
a cabo su proyecto contd con el apoyo del fildsofo y pedagogo mexicano Francisco
Larroyo, quien fue autor de obras que orientaron y formaron muchas generaciones
de maestros y pedagogos, ademas de fungir como presidente de la Comision de
Libros de Texto, durante 1948. El propio Larroyo el primer titular de la Direccion
General de Ensefianza Normal, creada el afio anterior.?3?

Aunque cabe destacar que en este periodo de transicion de la educacion
socialista a la llamada escuela de la Unidad Nacional, hubo cinco titulares de la
SEP, los cuales le dieron un sello particular a sus respectivas politicas y acciones
educativas, influenciados tanto por el contexto nacional como por el internacional.
Todos ellos realizaron actividades enfocadas en mejorar el sistema educativo
mexicano y sobre todo en llevar la educacion a un mejor término de acuerdo a sus
criterios. Bajo este marco, Luis Sanchez Pontéon tomd posesion de su cargo el
primero de diciembre de 1940, durd solamente nueve meses en el cargo, por
considerarlo promotor de la educacion socialista. Su designacién como responsable
de la SEP se debio a la presion de los grupos y organismos de la izquierda mas

radical, que seguian apoyando el proyecto de la educacion socialista. Junto con

231 En 1946 el presidente Miguel Aleman nombrd Secretario de Educacion Publica a Manuel Gual Vidal,

originario de Campeche de 43 afios, abogado de la Escuela de Jurisprudencia de la Universidad Nacional de
Meéxico. Fue el primer secretario que cumpli6 los 6 afios al frente de la SEP. Durante su administracion se cred
el Departamento de Ensefianza Normal, se dio seguimiento a la campafa de alfabetizacion y se impulso el
proyecto piloto conocido como Santiago Ixcuintla, realizado en Nayarit, que proponia elevar las condiciones
econdmica e higiénicas, preparar a los alumnos con las ideas pacificas de la UNESCO, aplicar los métodos de
la ensefianza activa, fomentar las artes y la cultura y formar maestros. Por su parte Jos¢ Angel Ceniceros
Andonegui quien estuvo al frente de la SEP de 1952 a 1958 prosigui6 con la campaia contra el analfabetismo.
En 1957 creod el Consejo Nacional Técnico de la Educacion, para planificar la educacion publica del pais. Se
incrementd los recursos econdmicos a instituciones de educacion superior. Sin embargo “No hubo grandes
avances educativos.” Cf. José Antonio Carranza Palacios, /00 arios de enseiianza en México 1900-2000,
Meéxico, Coleccion Reflexion y analisis, Editorial Noriega, 2003, pp. 41-42

22 Larroyo, Historia comparada de la educacién en México, 1986, passim.
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Alberto Bremauntuz y Ernesto Arreguin formé en su momento parte del Comité en
Pro de la Educacion Socialista.?33

Durante la gestion de Sanchez Ponton en la SEP, la politica educativa gir6
en torno a tres principios fundamentales: incrementar los medios para liquidar el
analfabetismo; crear el tipo de hombre, trabajador y técnico, que exigia el desarrollo
econdmico; y elevar la cultura general en el campo de la ciencia y del arte.?* S

u firme propdsito de sostener los principios de la educacion socialista,
ademas de su inclinacion hacia elementos radicales que tenian alguna influencia
dentro de la SEP, no estaba acorde con la politica de rectificacion que venia
imponiendo el régimen, lo cual provocd que el presidente Avila Camacho decidiera
relevarlo de su cargo en septiembre de 1941. A esto hay que agregar la ineficiencia
que evidencio para conciliar y solucionar las luchas internas de los maestros.?%

En su lugar se designé al abogado Octavo Véjar Vazquez con el que se
comenzo la transicion a la escuela de la Unidad Nacional y quien sin miramiento y
tacto politico arremetié contra la educacion socialista y las escuelas rurales. El
nuevo titular de la SEP tomd posesion el 12 de septiembre de 1941. Su politica
educativa se enfoc6 en atemperar ideolégicamente los planes de estudio, combatir
a los elementos radicales y comunistas en el ambiente de la educacion, buscar la
unificacién del magisterio, e incorporar de manera mas activa la accion de la
iniciativa privada en la ensefianza.?%¢

Su logro mas significativo fue la reglamentacién del articulo tercero ese
mismo afo (Segunda Ley Organica del Articulo Tercero Socialista), con la cual se
pretendid generar apertura para la iniciativa privada en el rubro educativo y la
definicion clara de la ideologia que habria de regir a la educacion publica en México.
Cabe mencionar que dicha Ley seguia considerando que “la educacién que imparta

el Estado en cualquiera de sus grados vy tipos, sujetandose a las normas de la

233 Ruiz del Castillo, Amparo, Crisis, educacién y poder en México, México, Plaza y Valdés Editores, 1992, p.
41.
234 Graves, Del Radicalismo a la unidad nacional, p. 54.

235 Graves, Del Radicalismo a la unidad nacional, pp.54-57.

26 Loyo, La unidad nacional, p. 50.

104



Constitucion, sera socialista”, entendiendo por “socialista” unicamente lo que tenga
un caracter colectivo por encima de lo meramente individual.2%7

El secretario Véjar Vazquez cambio los ideales de la educacion socialista por
otros “democraticos y patriéticos”. Le dio a la Escuela de la Unidad Nacional el
membrete de Escuela del Amor. Sostenia que la democracia y el sectarismo eran
incompatibles, por eso “una escuela ajena a toda influencia extrafia, una escuela de
amor que fomentara la unidad, formase la nacionalidad y rechazara cualquier
ideologia”, seria la idonea para inyectar la paz y el equilibrio que el pais necesitaba
para su desarrollo y progreso.?3®

Su filiacidn con el sector militar del gobierno avilacamachista, y su interés por
“‘moralizar’ la SEP, lo llevd a iniciar una campana de persecucion en contra de los
sectores radicales del magisterio. Pasando por alto el Estatuto Juridico, ceso
maestros argumentando que no tenian titulos profesionales, aunque si un curriculo
de varios afos de servicio, que se inicié con los origenes de la Escuela Rural. Estos
acontecimientos le provocaron serios conflictos con las principales agrupaciones
que se disputaron la hegemonia del magisterio, tales como el Sindicato de
Trabajadores de la Ensefianza de la Republica Mexicana (STERM), apoyado por la
CTM; el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educaciéon (SNTE), agrupacién
en quese apoyé Véjar Vazquez cuando llegd a la SEP; la Federacién
Revolucionaria de Maestros Mexicanos (FRMM), respaldada por la Confederacion
Nacional de Campesinos (CNC); el Sindicato Mexicano de Maestros y Trabajadores
de la Ensefianza (SMMTE), creado a instancias del propio Véjar Vazquez; y el
Sindicato Unico Nacional de Trabajadores de la Ensefianza (SUNTE), de filiacién
comunista.?%®

A pesar de todo esto durante la actuacion de este personaje al frente de la
SEP hubo avances sustanciales, pues entre otras cosas se transformo el Instituto
de Preparacion del Magisterio de Segunda Ensefianza en la Escuela Normal
Superior, en la ciudad de México. En este tenor, se cred las escuelas practicas de

agricultura; se ampliaron las funciones de la Direccién General de Ensefianza

37 Loyo, La unidad nacional, pp.40-47.
28 Véjar, Hacia una escuela de unidad nacional, p. 33.
29 Véjar, Hacta una escuela de unidad nacional, p. 33.
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Primaria en los Estados y Territorios; se expidieron nuevos programas, con vigencia
para todas las escuelas primarias de la Republica; se instituyo la Direccién General
de Profesiones; se establecid el Observatorio Astrofisico de Tonanzintla, Puebla; se
creo el Seminario de Cultura Mexicana; se fundo el Colegio Nacional; se establecié
la Comision Impulsora y Coordinacion de la Investigacion Cientifica; se instituyo el
Premio Nacional de Literatura; y se fundé la Escuela Normal de Especializacion, en
1943, entre lo mas relevante.?40

Posteriormente, debido a la presunta falta de capacidad de Véjar Vazquez
para conciliar las relaciones con el magisterio sindicalizado, fue removido del cargo
siendo relevado al frente de la SEP por el prestigiado intelectual Jaime Torres Bodet,
el que con sensibilidad y astucia consolidé el proyecto de la Escuela de la Unidad
Nacional, mejorando considerablemente los logros en la cuestion de la
alfabetizacion, razon por la que mas tarde seria nuevamente llamado a ocupar el
cargo.?*' Una de sus logros mas importantes de ese entonces lo constituyé la
unificacion del magisterio, qué tantos conflictos suscité a los secretarios
precedentes. De acuerdo con el llamado presidencial se realizé el Congreso de
Unificacion Magisterial, inaugurado el 24 de diciembre de 1943, en el Palacio de
Bellas Artes. El evento fue presidido por Luis Alvarez Barret y al terminar el dia 30
de ese mes y ano, surgio formalmente el SNTE, siendo su primer secretario general
el profesor Luis Sanchez Orozco. Y poco mas tarde, el 15 de marzo de 1944, un
decreto presidencial reconoci6 a eses gremio como el Unico organismo
representativo de todo el magisterio nacional.?4?

Una vez unificado el magisterio nacional lo que faltaba era dotarlo de una
buena preparacion. Para ello, por Ley del 30 de diciembre de 1944, se fundo el
Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio (IFCM), inaugurado el 19 de marzo
de 1945, con el propésito de brindar capacitacion a maestros en servicio que

ejercian sin estudios profesionales sistematicos. Este organismo preparé e impartié

240 Graves, Del Radicalismo a la unidad nacional, p. 54

21 Llinas Alvarez, Edgar, Revolucién, educacion y mexicanidad. La biisqueda de la identidad nacional en el
pensamiento educativo mexicano, México, Universidad Nacional Autonoma de México, 1979, p. 96.

22 Loyo, La unidad nacional, p. 60.
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cursos por correspondencia, al mismo tiempo que complementaba dichos estudios,
con cursos intensivos dentro de los meses de vacaciones.?*3

Por otra parte, uno de los problemas serios de que padecia la educacién
publica en México lo constituian los programas educativos. El régimen necesitaba
una escuela que legitimara sus objetivos politicos y econdmicos, y esto se tendria
que ver traducido en una educacion que reflejara el ansia de la tan anhelada Unidad
Nacional. Para ello, el secretario Torres Bodet cre6 la Comision Revisora y
Coordinadora de los Planes Educativos y Textos Escolares. En la instalacion de la
Comisién, el 3 de febrero de 1944, ademas de trazar los lineamientos de los planes,
contenidos y métodos, dicho funcionario precisé que “la primera norma que las
naciones sefialaran a la educacion sera la de ser de ella una doctrina constante de
paz, la segunda norma sera una educacion para la democracia y la tercera sera una
educacion que habria de ser una preparacion para la justicia”.?*

Estos principios habrian de regir a la educacion publica en México durante
los siguientes sexenios. En forma simultanea, el licenciado Torres Bodet inicié una
Campafia Nacional que se propuso terminar con la problematica educativa. Segun
el censo de 1940, “el pais contaba con 47.88% de analfabetos absolutos, y ante las
circunstancias suscitadas por el desarrollo de la Segunda Guerra Mundial, el
Ejecutivo Federal expidié una Ley de Emergencia para iniciar la Campafa Nacional
contra el Analfabetismo, el 21 de agosto de 1944.” 245 De acuerdo a esta disposicion,
todos los mexicanos residentes en el territorio nacional, sin distincion de sexo u
ocupacion, mayores de 18 afos y menores de 60 afios que supieran leer y escribir
y no estuvieran incapacitados, tenian la obligacion de ensefiar a leer y a escribir
cuando menos a otro habitante de la Republica, entre los 6 y los 40 afos, que no
supiera hacerlo.

Pero sabiendo que el analfabetismo funcional acosaba a los mexicanos, la

SEP cred la Biblioteca Enciclopédica Popular. A través de la publicacion y difusiéon

243 Llinas Alvarez, Edgar, Revolucién, educacién y mexicanidad. La biisqueda de la identidad nacional en el
pensamiento educativo mexicano, passim.

244 Latapi Pablo, “El pensamiento educativo de Torres Bodet: una apreciacion critica”, en Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos, Vol. XXII, Num.3, México, Centro de Estudios Educativos A, C.,
pp. 13-44.

25Graves, Del Radicalismo a la unidad nacional, p. 65.
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de las grandes obras de la literatura universal en ediciones econdmicas, se
pretendia que los mexicanos se acercaran a los clasicos de las diferentes ramas de
la ciencia. El objetivo final era hacer que la mayoria del pueblo mexicano tuviera
acceso a la “cultura”.46

El propio Torres Bodet inicidé la época de las grandes edificaciones de
infraestructura educativa. A partir de éste momento, y sobre todo en el periodo del
presidente Miguel Aleman, se dio mucho énfasis tanto en la construccion de nuevos
edificios escolares como en la reparacién de los ya existentes. Para esto el gobierno
cred por ley del 23 de marzo de 1944, un Comité Administrador que habria de
encargarse de elaborar el Programa de Construccion de Escuelas en todo el pais.?*’

Es importante mencionar que la formacién humanista del secretario de
educacion, ya que Jaime Torres Bodet era literato, influyd mucho en su labor
cualitativa dentro de la SEP. Prueba de ello lo fue la realizacion del Primer Congreso
de Educacion Normal que se llevo a cabo en la ciudad de Saltillo, Coahuila, a partir
del 23 de abril de 1944. Entre las conclusiones del evento se destacaron los
propoésitos de que “la Escuela Normal Rural sera socialista, coeducativa, integral,
de caracter especifico y regional, y agropecuario. La Escuela Normal Rural
desarrollara una accion social a favor de las masas campesinas. La Educacién
Normal Urbana Primaria pugnara por lograr la unidad nacional, afirmar la
democracia junto con los ideales de cooperacién, solidaridad, justicia y amor por la
humanidad”.?4®

Ademas, desde 1945 se emprendid el proceso de reforma al Articulo Tercero
constitucional, que habria de terminar definitivamente con la escuela socialista de
la época del presidente Lazaro Cardenas, con base en la politica de la Unidad
Nacional y las orientaciones de una educacion integral para la paz, la democracia y
la justicia, la lucha contra la ignorancia y a favor del nacionalismo y la solidaridad.

Para justificar toda la problematica que envolvia esa reforma, el SNTE organizé y

246 Ruiz del Castillo, Crisis, educacién y poder en México, p. 104.
247 Ruiz, México 1920-1958. El reto de la pobreza y del analfabetismo, p.77.
248 Latapi, “El pensamiento educativo de Torres Bodet: una apreciacion critica”, pp. 13-44.
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llevo a cabo las denominadas Conferencias Econdmica, Pedagdgica y Politica, del
23 de noviembre al 3 de diciembre de ese afio.?49

Una vez culminada la labor de Jaime Torres Bodet, en 1946, le siguio al frente
de la SEP Manuel Gual Vidal durante todo el sexenio del presidente Miguel Aleman
Valdés, en el lapso 1946-1952, y quien tuvo como eje rector de su desempefio
orientar la educacion hacia la actividad productiva del pais. Para él, era necesario
vincular el sistema educativo con las tareas nacionales de produccién econémica.

A este respecto, el secretario Gual Vidal agregé como principios regulativos
de la Escuela Rural, la tesis central de la pedagogia social, el vinculo de la escuela
con la comunidad de cultura a que pertenece, la personalidad libre del alumno y el
principio de la escuela activa y del trabajo. Tuvo como objetivos inmediatos convertir
a los alumnos en factores activos de la produccion econdmica, impartir una cultura
general, ademas de tender a las actividades practicas en adiestramientos
manuales, actividad deportiva y artistica con fines de diversion y entretenimiento.?°
Con base en lo anterior y para realizar una mejor cobertura educativa, el secretario
Gual Vidal propuso el sistema de escuelas paralelas: clases normales, clases de
aceleracion, clases auxiliares y clases para los nifios bien dotados, que tenia como
objetivo principal el proporcionar mejor atencion a los educandos segun sus
habilidades y capacidades de aprendizaje.?®"

Como ya se ha referido, la industrializacion marcé el ritmo y el tono de la
educacién en México, destacando la ensehanza técnica como meta principal del
régimen alemanista. Esta deberia desarrollarse ampliamente, para sostener el
proceso de modernizacién integral que se pretendia. Para ello se fundé el
Departamento de Capacitacion del Instituto Politécnico Nacional (IPN), con el objeto
de formar obreros calificados, ademas de inaugurarse varios institutos tecnolégicos
regionales en el interior del pais. Asimismo, se dieron los pasos necesarios para

constituir el Patronato encargado de la Ciudad Politécnica en el Distrito Federal.?52

249 pescador Osuna, José Angel, Modernidad educativa y desafios tecnoldgicos. Ensayos sobre la modernidad
nacional, México, Editorial Diana, 1989, p. 52.

250 pescador, Modernidad educativa y desafios tecnoldgicos, p. 96.
3! Larroyo, Historia comparada de la educacion en México, passim.
22 Pescador, Modernidad educativa y desafios tecnolégicos, p. 96.
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El secretario Manuel Gual Vidal emprendié la Campafa Nacional de Construccion
de Escuelas, de la que al finalizar el sexenio alemanista se habian construido 4,159
escuelas nuevas y se habian reparado 2,383, con una inversion global de 272
millones de pesos. Ademas, se crearon tres nuevas instituciones de suma
importancia, como lo fueron el Instituto Nacional Indigenista (INI) cuyo principal
objetivo fue armonizar y conjuntar la accién de las diversas agencias
gubernamentales para el mejoramiento econdmico, social, educativo y culturar de
los indigenas. Ademas, el Instituto Nacional de la Juventud que se erigié con el
proposito de estudiar los problemas juveniles, buscar medidas para resolverlos y
dar orientacién la adecuada orientacion a ese estrato socio-generacional; y en tercer
lugar surgio el Instituto Nacional de Bellas Artes.?%3

A pesar de los logros antes mencionados, en el sexenio alemanista la
alfabetizacion decayd de manera palpable, toda vez que no se dio la debida
atencion a la cuestion indigenista; al tiempo que la ensefianza agricola y la escuela
rural, tampoco recibieron la ayuda necesaria para su pleno funcionamiento. 2%

Posteriormente, el licenciado Adolfo Ruiz Cortines ocupd la presidencia de la
Republica en el sexenio 1952 a 1958 y tuvo como colaborador al frente de la SEP
a José Angel Ceniceros Andonegui, quien fue maestro normalista. Durante esta
administracién se prosiguié con la campafa contra el analfabetismo. Sin embargo,
al poco tiempo se reconocia que dicha actividad habia disminuido ya que el
entusiasmo decayod, de tal suerte que todavia “en 1955 existia un 42% de
analfabetos entre la poblacion mexicana”. 2% Es por esto que se hacia un llamado
a todos los ciudadanos para que aunaran sus esfuerzos a los del gobierno federal.

En diciembre de 1958, el abogado mexiquense Adolfo Lépez Mateos asumid
el poder Ejecutivo federal. Para entonces, el sistema politico mexicano se
encontraba solidamente establecido. El pais habia logrado un notable crecimiento

econdmico que se reflejaba en un importante desarrollo industrial, pero, junto a este

253 Lazarin, “Educacion para las ciudades. Las politicas educativas 1940-1982”, p. 17.

2% Galvéan de Terrazas, Luz Elena, “El discurso de la politica educativa: 1930-1958”, en Revista la Tarea,
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, Guadalajara, México, Marzo de 1997, Num. 9, pp. 49-
50.

255 Lazarin, “Educacion para las ciudades. Las politicas educativas 1940-1982”, p. 17; Pérez, “La llegada de
Adolfo Ruiz Cortines al poder”, en Evolucion del Estado Mexicano. III. Consolidacion, pp. 87-89.
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progreso el panorama educativo era desalentador. La explosion demografica habia
adquirido proporciones sorprendentes y el presupuesto del Estado, no obstante su
considerable incremento, no permitia dar los servicios que la poblacion requeria a
la velocidad que ésta se multiplicaba.?%¢ Por lo tanto, el nuevo proyecto educativo
buscé adecuarse a las necesidades del desarrollo econdmico del pais que
demandaba un numero creciente de técnicos y obreros calificados. Por ello, ampliar
las oportunidades de educacion y mejorar la calidad de la ensefianza se convirtieron
en los pilares del nuevo proyecto educativo. El licenciado Jaime Torres Bodet, quien
poco tiempo atras habia dejado la direccion de la UNESCO, fue llamado nuevamente
para ocupar la cartera de Educacion en el gabinete de Lopez Mateos.?%’

Los logros mas significativos del sexenio de este mandatario fueron, en primer
lugar establecer un plan de educacion para once afos, en los que se pensaba abatir
el problema educativo del pais; y en segundo la creacion del Programa de Libros de
Texto Gratuito ElI Plan de Once Afios para la Expansion y Mejoramiento de la
Educaciéon Primaria (1959-1970), fue aprobado el 1 de diciembre de 1959, y los
trabajos se iniciaron de inmediato. Este ultimo fue propuesto después de que se realizé
un estudio sobre la situacion que guardaba la educacidn de la poblacion, los resultados
obtenidos fueron alarmantes. 2%8

Se pensoO que un plan de estas caracteristicas permitiria abatir el problema,
sobre todo si se contaba con la ayuda de los libros de texto gratuito repartidos en todas
las escuelas del pais, no importaba que fuesen oficiales y/o particulares, con ellos se
garantizaba que la mayor parte de los nifios en edad escolar del pais contaran con un
instrumento de ayuda a los cursos. Y no es aventurado afirmar que, dadas las
condiciones del pais, estos libros de texto hayan sido material de lectura para adultos

en muchas comunidades, tanto urbanas como rurales.2%°

256 Guadarrama, Rocio, “Los inicios de la estabilizacion”, en Evolucion del Estado Mexicano. III.
Consolidacion, 1940-1983, México, Ediciones El Caballito, S.A., 1998, pp. 91-108.

257 Latapi, “El pensamiento educativo de Torres Bodet: una apreciacion critica”, en Revista Latinoamericana
de Estudios Educativos, Vol. XXII, Nam. 3, México, Centro de Estudios Educativos A, C., pp. 13-44.

258 Greaves, Cecilia, “Politica educativa y libros de texto gratuitos. Una polémica en torno al control por la
educacion”, en Revista Mexicana de Investigacion Educativa, vol. VI, Num.12, México, Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa, mayo de 2001, p. 5.

29 Greaves, “Politica educativa y libros de texto gratuitos. Una polémica en torno al control por la
educacion”, p. 5.
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Este plan nacional para mejorar la educacion primaria y sus principales tuvo
como metas: “Incorporar al sistema de ensefianza primaria a los nifios en edad
escolar de 6 a 14 afos que no la recibian. Establecer plazas suficientes de profesores
de primaria para inscribir anualmente a todos los nifios de 6 afnos. Lograr que en 1970
terminara su educacién primaria, el 38% de los que la iniciaron en 1965."260

Ademas, hubo una inversion considerable en la apertura de nuevas
instituciones en todos los niveles, de tal manera que se fueron incrementando
paulatinamente, las restringidas alternativas a nivel superior con la creacion de
nuevas universidades e institutos de educacion superior.26'

Cabe advertir que este progreso no representod, desgraciadamente, igualdad
de oportunidades para todos los sectores sociales. El Plan de Once Afios continu6
su marcha, aunque no con el mismo vigor, bajo la administracion del presidente
Gustavo Diaz Ordaz. Con este esfuerzo, a mediados de los afos setenta del siglo
pasado, México habia logrado una notable expansion del sistema educativo nacional
para integrarse, con paso firme, a un mundo en constante proceso de
modernizacion.?52

Como se observa, a partir de la década de los cuarenta la educacion empezo
a ser vista como un aparato de control por parte del Estado, ya que la escuela seria
la base sobre la cual se construiria el sistema politico y econémico. Ademas, se
puede notar que la atencidn gird en torno a un binomio, Unidad Nacional y
crecimiento econdmico, por lo que los cambios en la politica educativa estuvieron
permeados de los contextos nacionales, internacionales y de las corrientes
pedagogicas de la época, configurando asi un nuevo proyecto educativo llamado
Escuela de la Unidad Nacional, destinada a homogeneizar al mexicano, a sumirlo
en un mundo de valores nuevos y propios, a llevarlo hacia el encuentro de €l como
mexicano, a amar a su pais y todo lo que en él habia. Solamente la unidad nacional
daria la estabilidad necesaria para iniciar un programa econémico que hiciera crecer

a la nacion. Ese programa econdmico fue la industrializacion.

260 Pérez Bravo, Silvia Raquel, “Plan de los once afios”, en Multidisciplina, revista electronica de la Facultad
de Filosofia de Estudios Superiores Acatlan, nim. 2, febrero-abril, 1992, passim.

261 Pérez, “Plan de los once afios”, passim.

262 Greaves, “Politica educativa y libros de texto gratuitos”, p.6.
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3. Las politicas educativas en torno a la Educaciéon Normal

Desde sus inicios en la etapa vasconcelista, cuando el discurso oficial enaltecio el
normalismo rural, la formacion de maestros estuvo supeditada a las politicas de los
gobiernos federales en turno. A partir de entonces, se puso en marcha un proyecto
de educacion urbana y rural diferenciado. Por una parte, los maestros formados en
las normales urbanas del pais entre las cuales predominaba una educacion
cientificista, basada en el conocimiento de disciplinas relacionadas con la practica
profesional. Por otro lado, se ubicaba el maestro formado en las normales rurales,
cuya labor trascendia las paredes de la escuela y consistia primordialmente en el
desarrollo comunitario.?®?

Para el afio de 1941 el proyecto nacional educativo cambid y se puso énfasis
en la educacion como medio para unificar al pais, con el animo de consolidar la
convivencia nacional. En fin, ya no para estimular la lucha de clase sino para
favorecer la unidad efectiva de los mexicanos. A partir de entonces, la politica
educativa impulsada desde el Estado necesitaba la formacidén de un nuevo maestro,
que fortaleciera las lineas esenciales del nuevo proyecto educativo. Se hacia
necesario desmitificar la imagen del maestro lider social, del maestro activista
comunitario; para esto se inicié una campafa de descalificacion del docente rural
argumentando su carencia de formacion especifica y su excesiva practica
politica.?64

El nuevo ideal del maestro se contraponia con las practicas de la mayoria de
los docentes en activo. Si anteriormente se les pedia menos teoria educativa,

menos conocimientos cientificos y mas actividad social, en esta nueva etapa se les

263 Navarrete Cazales, Zaira, “Formacion de profesores en las Escuelas Normales de México. Siglo XX”, en
Revista historica de educacion latinoamericana, vol. 17, Num. 25, Colombia, Universidad Pedagogica y
Tecnoldgica de Colombia, julio- diciembre de 2015, pp. 17-34.

264 Ornelas, Carlos, El sistema educativo mexicano. La transicion del fin de siglo, México, Fondo de Cultura
Econdmica, 1995, p. 115.
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exige lo contrario, se volvio prioritaria su labor en el aula, en la ensefanza y
aprendizaje de los alumnos.25°

Por lo tanto, con la promulgacion de la Ley Organica Reglamentaria de
Educacion Publica de 1942, se comenzaron a propiciar los cambios necesarios para
la formacion del nuevo tipo de maestro rural que se deseaba. Se establecié que se
le brindarian los conocimientos teodricos y practicos, de cultura integral y de
pedagogia que los capaciten para realizar eficazmente la obra educativa,
inculcando en él un elevado ideal profesional y un concepto claro de la
responsabilidad social que contrajeron en el ejercicio de la ensefanza.

Para lo cual la educacién normal rural, se ajusté a los lineamientos siguientes:
a).- Solo se impartira a alumnos que hayan cursado la educacién primaria y
satisfagan los demas requisitos que senalen los reglamentos, dandose preferencia
a los originarios del campo y procedentes de las escuelas primarias rurales; b) La
duracion de los estudios no sera menor de cuatro afios, divididos en ciclos de dos
afos; c) Los planes, programas de estudios y métodos de ensefianza seran, hasta
el cuarto ano, iguales a los de las escuelas normales urbanas, orientandolos hacia
las actividades del campo y a los oficios e industrias directamente relacionados con
los productores rurales. Ademas, d) Se procurara ampliarla hasta seis afios; en las
escuelas en que no exista el tercer ciclo, se establecera un curso complementario
para dar a los alumnos la preparacion debida; e) De acuerdo con el medio que la
circunde, toda escuela normal rural estara dotada de campos de cultivo, de animales
y de los talleres necesarios, a fin de que los alumnos realicen practicas
agropecuarias e industriales campesinas; f) Los gobiernos de los estados deberan
cooperar para el sostenimiento de las escuelas normales rurales dependientes de
la Federacion, que funcionen en sus respectivos territorios.%¢

Dicha ley ademas cred reglas de funcionamiento, para toda la ensefanza

normal en la Republica Mexicana y se identificé al Estado como el responsable de

265 Tbarrola, Maria y Silva Gilberto, “Politicas publicas de profesionalizacion del magisterio en México”, en
Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, vol. XX VI, nim. 2, México, Centro de Estudios Educativos,
A.C., México, 1996, p. 13.

266 “Ley organica de la educacion publica reglamentaria de los articulos 3°, 31, fraccion I; 73 fracciones x y
xxv; y 123, fraccion XII. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos”, publicada en e/ Diario
Oficial de la Federacion el dia 23 de enero de 1942.
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todo lo concerniente a este tipo de instituciones. Esta medida tan solo seria el
comienzo y reflejarian las nuevas tendencias de las politicas educativas sobre la
educacion rural, a la cual concibieron como de menor calidad en comparacion con
las de tipo urbano.?6”

Los debates referentes al tipo de formacion que deberian impartir las
escuelas normales rurales estuvieron siempre en boca de los pedagogos, lideres
sindicales, asi como en las autoridades de la SEP. Estas se discutieron en el ya
mencionado Primer Congreso Nacional de Educacion Normal, celebrado en Saltillo,
Coahuila, en 23 de abril de 1944. En las exposiciones de conceptos que se
debatieron en ese evento, destaco el hecho de que los maestros rurales que ahi se
encontraban defendian la idea del maestro como lider social y la ensefianza de tipo
practico, con el fomento de técnicas agricolas e industriales. Mientras que los
profesores que laboraban en medios urbanos proponian el establecimiento de
programas educativos, que promovieran la Unidad Nacional asi como la
profesionalizacion de la carrera magisterial. Ambas posturas eran resultado de
ambientes diversos, con necesidades y prioridades distintas, en directa relacidon con
el proceso de industrializacion y modernizacion del pais.258

A pesar que desde 1942 se empezd con el proceso de la unificacion de los
planes de estudio por parte de la SEP, al parecer, estos cambios curriculares
internos no alcanzaron a expresarse en las practicas educativas. Tal vez por las
constantes movilizaciones magisteriales de esa época, pero sobre todo porque las
modificaciones en ese ambito no fueron suficientes para la transformacién de las
practicas profesionales, si no van junto con el mejoramiento de las condiciones
laborales de los maestros. No obstante, si representd un detrimento sobre la
formacion ideoldgica y abrid el camino hacia una formacién mas especifica. Estas

medidas se redondearon con la unificacion de los planes de estudio de las normales

267 Arnaut, Historia de una profesion, p. 36.

268 Alvarez Garcia, Isafas, “La difusion de las ideas y el cambio en la formacién de maestros de primaria en
Meéxico (un caso historico exploratorio)”, en Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, vol. XLIV, num.
3, México, Centro de Estudios Educativos, A.C., 2014, p. 150.
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rurales y urbanas en 1945. Los estudios de educacién normal se homogeneizaron
en todo el pais y para todos los tipos de normales.?5°

Los cambios que introdujo el plan de estudios de 1945 fueron pocos,
moderados y de caracter marcadamente académico, toda vez que no enfrento los
problemas del verbalismo y enciclopedismo de la ensefianza. Tampoco resolvio la
relativa ambiguedad de objetivos de que adolecia la educacion normal. Sin
embargo, con él se reforzé la campafia de Unidad Nacional y se justifico como una
alternativa para elevar e igualar la preparacion de los maestros rurales y urbanos.
De lo mas transcendente fue que a través de la reduccién de materias con ciertos
contenidos socialistas, se mitigé la radicalizacion de aquellos maestros que, por su
precaria situacion econémica, apoyaban el movimiento de educacion socialista que
a los ojos de los politicos, desde fines de la década de los treinta, parecia
impracticable.?7°

Ademas, el plan de estudios amplio las oportunidades a los maestros rurales
de trasladarse a mejores plazas cerca de las ciudades y de incursionar en las
universidades en las areas de pedagogia y humanidades. Esto debido a que entre
1945y 1960, las materias de cultura general y otras actividades curriculares, fueron
las mismas que en el nivel de bachillerato o preparatoria. Tales circunstancias
orillaron a que poco a poco la educacion normal rural empezara a ser gradualmente
absorbida por la educacion normal urbana, con el detrimento consiguiente de la
calidad y relevancia de la educacion impartida al sector rural.?”

En general, se eliminaron materias como Practica Agricola y Zootécnica e
Historia de la Civilizacion. Se suprimieron ciertos contenidos con tendencias
socialistas, se introdujeron cambios en los contenidos en los cursos de Historia
Universal | y Il, Etimologias, Dibujo y Artes Plasticas asi como Teatro y

Declamacion.272

269 Figueroa Millan, Lilia M., “La formacion de docentes en las escuelas normales: entre las exigencias de la
modernidad y las influencias de la tradicion”, en Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, vol. XXX,
nam. 1, México, Centro de Estudios Educativos, A.C., 2000, pp. 128-129.

20 Arnaut, Historia de una profesion, p. 36.

271 Ibarrola, “Politicas publicas de profesionalizacion del magisterio en México”, pp. 13-69.

272 Figueroa, “La formacion de docentes en las escuelas normales”, pp. 128-129.
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Sin embargo, estas medidas desataron una serie de cuestionamientos de
maestros de reconocido prestigio, quienes criticaban la ambigiedad de sus
objetivos, la dispersion y falta de comunicacion entre los estudiantes normalistas y
la carencia de flexibilidad y distribucion proporcional del tiempo, asi como la
desconexion entre los temas destinados a promover la adaptacion al cambio y los
orientados a estimular actitudes favorables al desarrollo de la personalidad.
Ademas, la estructura global del nuevo plan de estudios tenia una orientacion
marcadamente urbana, al grado de que la adaptacion a las condiciones rurales
quedo demasiado implicita en el area de los temas opcionales. La presencia del
maestro rural fue menos fuerte que en ocasiones anteriores.?”3

Asimismo, como ya se habia comentado anteriormente, ademas de los
debates emanados de los Congresos de Educacion Normal sobre el tipo de maestro
que deberia formarse en las escuelas normales, se comenzé a discutir la necesidad
de la profesionalizacion de la carrera magisterial. Figurdé entre los precursores de
esta idea el maestro Rafael Ramirez, quien argument6 que los docentes
necesitaban ser mas cultos, pues de no serlo su especialidad nunca podrian
alcanzar el legitimo rango de una profesioén, sino que seguirian siendo como hasta
entonces un mero oficio u ocupacion.?’4

La nueva politica de la Unidad Nacional penetro fuertemente en el sistema
educativo, lo que implico una ruptura con los consensos y las tradiciones de la
escuela mexicana hasta entonces predominantes. En los hechos lo que el gobierno
tratoé de lograr fue la disociacion entre el quehacer académico de los docentes y su
practica politica, la separacién de la escuela con la comunidad destinando al
profesor soélo el primer ambito como el sitio de su accion; asi como la negaciéon de
la conciencia de clase mediante la ideologia de la neutralidad, la preeminencia de

lo individual por sobre lo colectivo.?”>

273 Alvarez “La difusion de las ideas y el cambio en la formacion de maestros de primaria en México”, p. 153.
274 Secretaria de Educacion Publica, La profesionalizacion de la educaciéon normal en México, México,
Secretaria de Educacion Publica, 1984, pp. 11-12.

275 Arteaga Castillo, Belinda, La institucionalizacién del magisterio (1938-1946), México, Universidad
Pedagogica Nacional, 1994, pp.110-111.
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En lo que respecta al sistema politico la campafia de la Unidad Nacional
apunté hacia la integracion de una sociedad profundamente heterogénea. El
proyecto de desarrollo econdmico no podia dar cabida a divergencias sociales e
ideoldgicas, sino que debian someterse al bien supremo de la nacion, por lo que se
buscd alcanzar un equilibrio entre la ciencia, moralidad, y la economia. De ahi que
a partir de entonces, el sistema de educacion publica tomd un papel decisivo y se
apuntal6 un programa compacto y coherente, que permitio establecer la educacion
al servicio de la Unidad Nacional y establecer nexos de comunicacién entre el plano
rural y el aspecto urbano de la educacion.?’®

Al comenzar el decenio de los afios cincuenta del siglo pasado el México rural
se habia transformado. El crecimiento urbano-industrial alcanzé su fase expansiva
redefiniendo todas las esferas de la vida social. En el terreno educativo es de
notarse la configuracion de un proyecto que asignaba a la educaciéon un sentido
netamente instrumental, que legitimaba la expansion en tanto que inversidn
econdmica y la formacién individual en tanto que recurso potencial para la
industria.?””

Con ello surgié la demanda masiva por la escolaridad, que fue una de las
preocupaciones del Estado y en la cual enfocaron las acciones emprendidas en
materia educativa. Ademas, se tuvo la necesidad de abrir mas escuelas para formar
a los docentes que el sistema de educacion basica requeria. ElI gobierno del
presidente Lépez Mateos se manifestaba por ampliar el servicio educativo,
considerando prioritaria la educacion normal y la capacitacién para la productividad
industrial 2”8

Por lo tanto, ya se estaba planteando un nuevo perfil de maestro en la Junta
Nacional de Educaciéon Normal, celebrada del 4 al 14 de octubre de 1954, en la que
se estipulaba que la creacién de un nuevo tipo de maestro constituia un problema

de primera importancia para el gobierno nacional y debia ser resultado légico de la

276 Greaves, Del radicalismo a la unidad nacional, p. 89.

277 Rodriguez, Pedro Gerardo, “Expansion y crisis de la educacion primaria en México (una vision historica)”,
en Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, vol. XVI, nim. 3-4, México, Centro de Estudios
Educativos, A.C., México, 1986, pp. 157-176.

278 Latapi, Pablo, “Reformas educativas en los cuatro tltimos gobiernos 1952-1975”, en Revista de Comercio
Exterior, vol. 25, México, Banco de Comercio Exterior, México, 1975, p. 14.
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transformacién de la escuela mexicana. Por lo que el maestro emanado de esta
realidad deberia de contar con una ideologia clara y firmemente asentada en los
postulados de la Revolucion y la Constitucion, y en el afan histérico del pueblo por
conquistar la libertad y la justicia social.?”®

Contar con una formacién profesional que respondieran a las necesidades
culturales del pais, y en cuyo equipo de conocimiento y de técnica se integro y se
desenvolvié armoniosamente la capacidad para ensefar, para crear las virtudes
ciudadanas, para impulsar el gusto artistico dentro de la tradicion nacional y para
aumentar la fuerza productora, la iniciativa y el espiritu de progreso condiciones que
son todas indispensables para alcanzar niveles superiores del individuo y la
comunidad. Aunado a ello, debia tener conciencia de trabajador que se derive de la
naturaleza de su funcién social y de las condiciones econémicas y profesionales.?®

Se plante6 también que la educacién publica en México debia ser popular,
es decir, centrando su interés en llegar a los sectores sociales mas atrasadas y a
los nucleos de poblacibn mas apartados, luchando por todos los medios a su
alcance para elevar el nivel de vida principalmente de esos grupos sociales, sobre
todo en los aspectos econdmicos, civico y cultural. No obstante, la formacién de
profesores rurales, quienes estaban orientados a impartir la educaciéon a los
sectores mas vulnerables de las regiones mas apartadas, estaba en un proceso de
transformacién que poco a poco se desvinculaba de sus origenes rurales y
populares, en el afan de la SEP de profesionalizar la actividad docente.?8

Estos lineamientos que se establecieron en torno a la educacién normal
retomaron elementos de las propuestas pedagogicas de la escuela activa y la
escuela unificada, que proponian formar a personas con sentido democratico,
capaces de desarrollar un espiritu critico y de cooperacion. Con ello se buscaba
fortalecer el aprendizaje comprensivo, critico y multidisciplinar a partir de las

necesidades e intereses del alumno. Por lo que la funcién del maestro estaria

2% Memorias de la Secretaria de Educacion Publica 1954-1955, México, Secretaria de Educacion Publica,
1956, pp. 158-159.

280 Memorias de la Secretaria de Educacion Publica 1954-1955, México, Secretaria de Educacion Publica,
1956, pp. 158-159.
B Memorias de la Secretaria de Educacién Piblica 1954-1955, pp. 158-159.
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enfocada en proporcionar el medio que estimulara el interés por el avance en el
aprendizaje de los alumnos.?82

Asi mismo, la ida del progreso enfocada al desarrollo de la cultura estuvo
siempre presente en la politica educativa mexicana de las décadas de los cuarenta
y cincuenta. Y de acuerdo a la corriente pedagdgica de la escuela unificada, la
cultura se desenvolvia en forma dialéctica a través de tres momentos: la
especificacion, la homogeneizacion y el transito o cambio, el continuo devenir y
desenvolverse de la cultura. Por lo que los programas y planes de estudio tendieron
a establecer estos momentos, en primera instancia, se homogenizaron para los
casos de las escuelas normales urbanas y rurales justificandose en que a través de
ello se obtendria una unidad sistematica de toda la cultura.?®

Cabe destacar que a partir de marzo de 1947, la responsabilidad en la
formacion de los profesores estuvo en manos de Francisco Larroyo, quien fue
nombrado Director General de Ensefianza Normal. Una vez ocupando su cargo,
independizé el Departamento de Educadoras de Parvulos y lo convirtié en la actual
Escuela Nacional de Educadoras. Es importante hacer notar que su labor como
académico y responsable de la educaciéon normal, estuvo sellada por las ideas
filosoficas que importé de Alemania, después de realizar un viaje de estudios donde
conocié la filosofia neokantiana de Marburgo, entonces representada por Paul
Natorp, creador de la corriente de la pedagogia social. De regreso a México, Larroyo
difundié ampliamente la filosofia critica de Marburgo y escribié varios libros
orientados por dicha escuela.?84

En el caso especifico de la ENRVQ los cambios en los planes de estudio a
raiz de las medidas anteriormente descritas, fue evidente. Mientras en la década de
los treinta funcionaba como Escuela Normal Regional Campesina en la localidad de
Huetamo, su plan de estudios se componia de cuatro afios, uno complementario,
dos de Agricultura e Industrias y finalmente un afio de formacién para la actividad
docente. A comienzos de la década de los cuarenta la SEP decidié desintegrar las
escuelas regionales campesinas para formar, por separado, las escuelas practicas

282 Guevara, Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano (Antologia histérica), p. 260.
283 Larroyo, Historia comparada de la educacion en México, passim.
284 Guevara, Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano (Antologia histérica), p. 255.
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de agricultura, para varones; y las escuelas normales rurales para hombres y
mujeres, con ello se limitaron las actividades que estos planteles realizaban hacia
las escuelas de nivel basico de las comunidades campesinas cercanas. Se
recortaron las tierras que trabajaban y quedo practicamente a la mitad el numero de
planteles.?8°

Ante esta disposicion, la Escuela Regional Campesina de Huetamo se
instituyé como Escuela Normal y comenzé a funcionar con un plan de estudios de
cuatro anos, como antano, pero ahora tres serian de educacidén secundaria, y uno
de formacion profesional, como lo establecia la nueva reglamentacién, equiparando
los programas de formacion secundaria con los de las escuelas normales urbanas.
No obstante, como una alternativa para aquellos alumnos que no cumplieran con el
requisito de contar con la primaria terminada, la institucién ofertaba un curso
complementario para que pudieran integrarse posteriormente a la formacién
propiamente normal.?6

El curso complementario estaba constituido por las siguientes asignaturas:
Lengua Nacional, Aritmética y Geometria, Geografia, Historia, Educacién Civica,
Musica y Canto, Dibujo, Trabajo Manuales, Educaciéon Fisica y Militar, Practica
Agropecuarias, y Economia Doméstica.?8’” Es decir, los conocimientos que se
impartian para los afos complementarios eran materias consideradas
indispensables y obligatorias por ser éstas la base de toda formaciéon académica.
Este curso seguia marcando una diferencia con las normales urbanas, ya que estas
ultimas no lo ofrecian debido a que un requisito indispensable para ingresar a ellas
era contar con la primaria terminada.288

Sin embargo, la Escuela Normal Rural de Huetamo no podia tomar al pie de

la letra esta regla, debido a que los niveles de escolaridad en las zonas rurales del

BSAGN, Fondo Antiguo de la de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), Departamento de Ensefianza
Agricola y Normal Rural, Seccién Michoacén, documentos globales sobre diversos asuntos administrativos,
Caja 33324, Informes de labores de la Escuela Regional Campesina de Huetamo, afios 1936-1937, 1939-1940
y 1942,

286 AGN, Fondo Antiguo de la de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), Departamento de Ensefianza
Agricola y Normal Rural, Seccion Michoacan, documentos varios sobre diversos asuntos administrativos, Caja
33324, Informes de labores de la Escuela Regional Campesina de Huetamo, afios 1936-1937, 1939-1940 y
1942.

287 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural de La Encarnacion del afio1947.

288 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural de La Encarnacion del afio 1947.
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estado de Michoacan alcanzaban apenas el tercer afio de primaria, y en algunas
zonas la mayoria de la poblacién era analfabeta. Por lo que a pesar de que las
reglas marcaban como requisito tener concluida la educacion basica, también tenia
como disposicion que los alumnos a ingresar fueran de origen rural. De tal manera
que efectuar con ambas disposiciones hacia aun mas complicado el reclutamiento
de alumnos que cumplieran ambos requisitos, de ahi la necesidad vy justificacion de
contar con cursos complementarios.289
Aunque ya desde 1942 se habia aprobado un nuevo plan de estudios que era
comun para todas las escuelas normales, en la practica no habia programas y se
seguia discutiendo qué debia hacerse con las normales rurales. Por lo que Jaime
Torres Bodet, titular de la SEP, planted la necesidad de aumentar los planteles de
formacion de maestros, pero, sobre todo, de examinar sus planes de estudio y sus
condiciones de trabajo, por lo que presté una importancia especial a la “renovacién
total” de las normales rurales, que eran las que peores condiciones tenian.?*°

El secretario de educaciéon Jaime Torres Bodet comprendié que el problema
de la ineficacia docente recaia primordialmente en los maestros, pero no
desconocia sus carencias materiales e intelectuales. Creia que los docentes rurales
podian demostrar su capacidad humana, aunque carecieran de verdaderas
capacidades técnicas. De entre los 18 mil profesores que prestaban servicios a la
Federacion, nueve mil tenian solamente certificado de estudios primarios; tres mil
habia hecho estudios secundarios parciales (de uno o dos grados); tres mil habian
egresado de las escuelas normales rurales, y solamente dos mil habian sido
formados en escuelas normales de plan completo.?°!

Por ello, las autoridades educativas en su afan de profesionalizar la docencia
en México recurrieron a varias estrategias, por lo que a partir de 1945 y en el
transcurso de los siguientes tres lustros, las escuelas normales rurales adoptaron el

nuevo plan y los programas de estudios de seis afos: tres correspondientes a la

289 AGN, Fondo Antiguo de la de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), Departamento de Ensefianza
Agricola y Normal Rural, Seccion Michoacan, documentos varios sobre diversos asuntos administrativos,
Informes de labores de la Escuela Regional Campesina de Huetamo, afios 1936-1937, 1939-1940 y 1942.

20 Latapf, “El pensamiento educativo de Torres Bodet: una apreciacion critica”, p. 45.

1 Torres, Afios contra el tiempo, p. 328.
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secundaria y tres a los estudios profesionales, al igual que en las escuelas normales
para varones y para sefioritas. En comparacion con los planes anteriores que se
habian usado en las normales rurales, se buscaba una formacion mas completa
tanto cientifica como culturalmente, y se restaba peso a las actividades practicas y,
desde luego, a la ensefianza agropecuaria. 2%2

En consecuencia, en la Escuela Normal Rural de La Encarnacién (me refiero
a la misma escuela, solo que adquiere este nombre porque en 1946 se traslado a
esa localidad en el municipio de Zitacuaro, Michoacan), el plan de estudios se
amplié a seis anos tres de secundaria y tres de formacion profesional, tal y como lo
dispusieron las autoridades. En el primer afio de secundaria se impartieron los
cursos de Matematicas, Biologia, Geografia (Fisica Universal), Historia Universal,
Literatura y Lengua Castellana, Lengua Extranjera (Inglés), Educacién Civica,
Educacién Musical, Dibujo (imitacion), Oficios Rurales, Economia Domeéstica,
Industrias Rurales, Educacion Fisica y Militar, Agricultura y Ganaderia. Para
segundo afio se le dio continuidad a la mayoria de los cursos en mencién, pues
unicamente se agrego el de Historia de México, y se cambiaron los contenidos de
Geografia Humana y de Dibujo Constructivo. Y en el tercer afio del nivel de
secundaria se continuaron los cursos, por lo que Unicamente se integré Quimica.?%

En lo que se refiere a la formacion profesional el primer afio se impartieron lo
cursos de Ciencia de la Educacién, Técnica de la Ensefanza, Psicologia,
Problemas Econdmicos de Meéxico, Nociones de Mineralogia y Geologia,
Etimologia, Espanol, Logica, Literatura Universal, Escritura, Educacion musical,
Dibujo y Artes plasticas, Educacion Fisica y Militar, Talleres y Economia
Doméstica.?** Para el segundo afio profesional se impartié Historia de la Educacion,
Paidologia, en sustitucion de Psicologia, Técnica de la ensefianza, Higiene Escolar,
Sociologia, Cosmografia, Etica, Educaciéon Musical, Dibujo y Artes Plasticas,
Educacién Fisica y Militar, Talleres y Economia Doméstica. Finalmente, los cursos
de Psicotécnica Pedagogica, Organizacion y Administracion Escolar, Historia del
Arte y Nociones Estéticas, Dibujo y Artes plasticas, Arte y Teatro, Talleres y

22 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
295 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
2% AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
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Economia Doméstica, Educacion Fisica y Opcion (Educacion de Adultos, Psicologia
de Nifios Atipicos, Estadistica Educativa, y técnicas para ensefiar dibujo y musicas),
ademas de Ciencia de la Educacion, Historia de la Educacion en México, y Técnica
de la Ensefianza.?%

Como se observa en este plan y sus programas educativos, por un lado se
tendio hacia a una formacion cientifica, es decir, una serie de materias encaminadas
a que los estudiantes normalistas adquirieron conocimientos sobre varias
disciplinas. Por otro lado, se pretendié una formacion profesional relacionada con
los saberes pedagdgicos, didacticos y de organizacion escolar. De tal forma que se
empezoO a hacer énfasis en el como ensenar, ofreciendo mayores conocimientos
pedagogicos, a diferencia de la década anterior. Este plan de estudios de educacién
normal ya contiene de manera mas explicita los aportes de la obra de Francisco
Larroyo quien plante6 que la pedagogia exigia un conocimiento, lo suficientemente
amplio de las ciencias que estudian cada uno de estos factores que intervenian en
el proceso pedagogico.2%

En este sentido, el primer término de la acciéon pedagdgica suponia el
conocimiento de las leyes del desarrollo corporal de los nifios y de los jovenes; la
naturaleza y funciones del organismo humano, por lo que era indispensable ensefar
anatomia vy fisiologia de las se obtuvieron los datos acerca del cuerpo, érganos y
funciones de la vida bioldgica del nifo y adolescente. De la misma manera, se
necesitd ensefiar higiene considerando que eran las normas cientificamente
fundadas para la conservacion de la salud y el incremento de las fuerzas. Asimismo,
fue obligatorio que el pedagogo no desconociera el importante problema de la
herencia, de tan notoria significacion para la recta comprension de la ciencia de la
formacion humana.?®’

Y qué decir de psicologia, pues su estudio como ciencia auxiliar de la teoria
pedagogica fue de suma importancia ya que le proporcioné al pedagogo el
conocimiento de los mecanismos psiquicos: la forma y leyes de las tendencias, de
los habitos y, en general, de los procesos intelectuales y volitivos, ya que el hombre

2% AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
2% Larroyo Francisco, La ciencia de la educacion, México Editorial Porraa, 1981, pp. 45-55.
27 Larroyo, La ciencia de la educacion, pp. 45-55.
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se halla enclavado en el medio fisico por su cuerpo, y en el medio social por su
psique, de ahi que a lo largo de los cambios en los programas y planes de estudio
de educacion normal en México, la psicologia estuvo presente como una
herramienta del educador para comprender mejor a su educandos a lo largo de su
proceso educativo. 2%

Ademas de las anteriores, el nuevo curriculo establecio el curso paidologia
ciencia integral del nifio que lo estudia en todas sus manifestaciones (biologicas,
psiquicas y sociales), considerando que el hombre, antes de ser adulto, es nifio y
adolescente. Junto a la biologia y a la psicologia (de la infancia, de la adolescencia,
etc.), las ciencias sociales constituyeron otro grupo de imprescindibles disciplinas
auxiliares de la pedagogia implantada en México enfocada a la formacion de
maestros. Por lo que la sociologia, o sea la teoria de las formas sociales, la historia
y la economia politica estuvieron presentes en los programas de estudio
suministrando valiosos datos a la ciencia de la educacion. Los sistemas educativos
no son creaciones artificiales y arbitrarias. Su importancia radicé en mostrar que
cada sistema se ha ido formando lentamente en el curso de la evolucién de la
sociedad, en la cual, la educacién aseguré la supervivencia de ésta, y se halld
influida por la politica y la economia, el derecho y las costumbres, el arte y la
religion.?99

Asi mismo, se introdujeron algunos métodos filoséficos como la légica, la
filosofia moral o ética, por su parte que investiga los nobles fines de la conducta
humana, la Estética, la esencia del arte y la naturaleza y diversas formas de la
belleza, la filosofia de la historia, la idea de progreso y la antropologia, que en su
conjunto constituyeron una relacion inseparable con la teoria pedagdgica de la
época. En general, este nuevo enfoque que adquirié el curriculo en torno a la
formacion de maestros en México estuvo influenciado por la llamada pedagogia

social, la cual buscaba en la educaciéon un medio de solucion a los problemas de la

28 Larroyo, La ciencia de la educacion, pp. 45-55.
2 Larroyo, La ciencia de la educacion, pp. 45-55.
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sociedad. Por lo tanto, es un saber practico que emana de misma comunidad quien
ayuda al individuo a su desarrollo y formacién.3%°

No obstante, los cambios que introdujo el plan de estudio poco cambiaron las
viejas practicas, y en muchas de las instituciones el verbalismo y el dictado continuo
imperando en forma endémica. Mucho tenia que ver porque la responsabilidad de
definir los contenidos de las materias recaia en los maestros, quienes no contaban
con libros de apoyo en las bibliotecas de los planteles ni con experiencia en las
nuevas materias. Ademas de que la SEP tampoco ofrecia un modelo para la
formacién o la actualizacion. Esto era mas critico en las escuelas donde habia
escasez de profesores.30

Ademas, la estructura global del nuevo plan de estudios tenia una orientacion
marcadamente urbana, al grado de que la adaptacion a las condiciones rurales
quedo demasiado supeditada al area de los temas opcionales y en los tres primeros
afos de formacion secundaria aunque de manera incipiente. En este tenor, la
unificacion de los planes de estudio no fue acompanada de suficientes medidas
compensatorias para colocar a las normales rurales en el mismo nivel que las
escuelas urbanas y la unificacion de los planes de estudio, no fueron de la mano de
una equivalencia en el escalafén para maestros rurales y urbanos. Por ello la
presencia del docente rural fue menos fuerte que en ocasiones anteriores.30?

Esta situacion se contraponia con los ideales y objetivos que se habian
planteado sobre la educacion rural en el Primer Congreso Nacional de Educacion
Rural, reunido bajo los auspicios de la SEP en la Ciudad de México en agosto de
1948, en donde se discutié que la educacién rural mexicana tendria como finalidad
esencial en esta etapa de su desenvolvimiento, la de contribuir a la conquista de la
independencia econdmica del pais, cooperando en la lucha por la modernizacion e
industrializacion de la agricultura y consiguientemente al aumento de la produccion.

No obstante, en la aplicacibn de los programas de estudio las actividades

300 p¢rez Serrano, Gloria, “Origen y evolucion de la Pedagogia Social, en Pedagogia Social, Revista
Interuniversitaria, Sociedad iberoamericana de Pedagogia Social, num. 9, Sevilla, Espaiia, p. 205.

301 Civera, La escuela como una opcion de vida. La formacion de maestros normalistas rurales en México 1921-
1945, p. 96.

32Garcia, Ana Lidia, El maestro rural: una memoria colectiva, México, Libros del Rincon-Secretaria de
Educacion Publica, 1991, p. 40.
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agropecuarias y talleres de industrias rurales, fueron reducidos en horas, pero sobre
todo por la falta de material y herramientas, en muchos casos no se impartian.3%3

Asi mismo, con la modificacion a los planes de estudio se comenzé a afirmar
que la Educacion Normal, debia entenderse como educacion de caracter
profesional y distinta en cuanto a propdsitos y métodos de la educaciéon secundaria.
Por ello la preparacién especificamente profesional de los maestros rurales se
adquirio en tres afios y comprenderia todas aquellas materias y actividades capaces
de contribuir a la mejor ejecucion de las tareas que los alumnos tendrian
encomendadas, a su salida de la escuela.3%

Para 1954, se cre6 a instancias de la SEP la Junta Nacional de Educacion
Normal, para la revision general del sistema y realizar un diagndstico minucioso de
los perfiles del personal docente, la revision de los planes y programas para su
reformulacion, entre los asuntos mas relevantes. Se comenzé nuevamente a discutir
sobre las caracteristicas de la educacién que impartieron las escuelas normales,
destacando que la educacion secundaria deberia estar separada de la educacion
profesional, por considerar la educacion secundaria de menor grado académico y
por ello deberian de funcionar de manera independiente.30°

Al seguir las recomendaciones de los resultados de este diagndstico, la
administracién del secretario Torres Bodet ech6 a andar un ambicioso proyecto de
expansion de los servicios educativos por medio del Plan de Once Afios (1959-
1970). En lo que respecta a la formacion de profesores se impulsé una concepcion
nueva del plan de estudios, como un programa integrado de actividades vy
experiencias educativas orientadas al logro de metas especificas, un incremento
significativo en la proporcion del tiempo dedicado a las materias profesionales.306

De esta manera nuevamente los cambios en los programas y contenidos
educativos, estuvieron presentes en la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga. En

este periodo se impartio un plan de estudios de seis afios, tres dedicados a la

303 Filho, Lorenzo, Educacion comparada, vol. 11, México, Instituto de Capacitacion del Magisterio, Secretaria
de Educacion Publica, 1963. pp. 380- 401.

394 Filho, Educacién comparada, pp. 380- 401.

305 Secretaria de Educacion Publica, Sintesis de las ponencias y conclusiones de la Junta Nacional de Educacién
Normal (1954), Secretaria de Educacion Publica, México, 1954, pp. 30-53.

306 Latapi, “Reformas educativas en los cuatro ultimos gobiernos 1952-1975”, p. 15.
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formacion secundaria y tres a la formacién profesional, en esto no cambi6é nada
respecto al anterior. No obstante, los cursos impartidos para la formacién
profesional si se modificaron, por lo que en el primer aio se impartieron las
siguientes asignaturas: Poblacién Economia, Sociedad y Cultura de México, Logica,
Optativa, Antropologia Cultural y Sociedad, Psicologia General, Etica, Talleres,
Laboratorios o Economia, Actividad Artistica, Educacion Fisica.3%7
En el segundo afio se impartian las asignaturas de Didactica General, Psicologia de
la Educacién, Optativa, Ciencia de la Educacion, Educaciéon para la Salud,
Educacion Fundamental, Técnica de la Instruccion y Practica de la Ensefianza,
Taller, Laboratorio y Economia Doméstica, Taller de Actividades Atrtisticas,
Educacion Fisica. En ultimo afio se ofrecian los cursos de Historia General de la
Educaciéon, Conocimiento de la Educacion y Técnica, Psicotécnica Pedagdgica,
Historia de la Educacién en México, Estadistica, Sociologia de la Educacion,
Didactica, Taller de Actividades Artisticas, Educacién Fisica, Taller de Actividades
Agropecuarias y Taller de Economia Doméstica.30®

En este nuevo curriculo, ademas de abarcar el estudio de las ciencias
auxiliares de la pedagogia, como la Psicologia, la Sociologia, Antropologia, Logica,
se dio importancia a la Didactica, la cual tuvo como planteamiento nuclear la
estructuracion de la ensefianza y el aprendizaje, representando hasta ese momento
el constructo tedrico de mayor inclusividad en el campo del conocimiento educativo.
Asi, la Didactica adquirié presencia al ser presentada como la metodologia que
estudia los medios y procedimientos de ensefianza mas adecuados en los cuales
deben capacitarse los maestros para cumplir mejor con las tareas de la
ensefanza.®® Por lo que a finales de la década de los afio cincuenta del siglo
pasado, las normales y otras instituciones, como el Instituto Federal de Capacitacién

del Magisterio, orientaron la formacion y actualizacion de los docentes bajo estos

307 AHENRVQ, Expedientes escolares de las alumnas de la Escuela Normal “Vasco de Quiroga” de la
generacion 1960-1965.

38 AHENRVQ, Expedientes escolares de las alumnas de la Escuela Normal “Vasco de Quiroga” de la
generacion 1960-1965.

39 Larroyo, Francisco, Diddctica general, México, Porraa, 1958, pp. 12-120.
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principios de didactica, estudiados principalmente en dos de los textos de Larroyo:
La ciencia de la educacién (1949) y Didactica general (1958).31°

Ademas de la influencia de Francisco Larroyo en torno a la educacion normal,
cabe senalar que el desarrollo disciplinario de la pedagogia a mediados de los afos
cincuenta y parte de los sesenta, estuvo basado principalmente en los textos de
otros tres académicos productores del saber pedagdgico de ese periodo: los
profesores extranjeros Santiago Hernandez Ruiz, Domingo Tirado Benedi, Antonio
Ballesteros y Usano (1897-1974) y el mexicano José Manuel Villalpando Nava.311312

De estos profesores también se retomaron ideas entorno a la didactica, bajo
las denominaciones de metodologia de la ensefianza y técnica de la ensefianza,
convirtiéndola asi en una de las lineas de la formacion del magisterio de educacién
basica y media. Se trataba de planteamientos representativos de lo que se conoce
como la didactica tradicional o clasica, bajo una visidon idealista de la pedagogia
heredera del pensamiento de Comenio, Ratke, Pestalozzi y Herbart.3'3

Cabe sefalar ademas que con estas modificaciones curriculares, en la
ENRVQ también se establecié que ademas de cursar toda la carga de materias,
una vez concluidos los cursos, las sefioritas deberian de entregar un informe de las
acciones desarrolladas en su primer afio como profesionales. Dicho documento
estaria conformado por tres aspectos importantes, el primero de ellos se le llamaba
técnico, en el cual se describian las técnicas y didacticas que se aplicaron en torno
a las actividades académicas y sociales. La siguiente parte del informe hablaba del
aspecto administrativo, en él se enunciaba las medidas que se emplearon para tener
un mejor control de la escuela, desde la asistencia, las altas y las bajas, asi como

el establecimientos de comités administrativos, como el de higiene, por ejemplo. Por

310 Pérez, Francisco Larroyo y la historia de la educacion en México, passim.

311 Autor contemporéneo, nacié en Aguascalientes en 1926. Discipulo de Francisco Larroyo. Ha orientado su
reflexion de forma especial hacia las relaciones entre la filosofia y la pedagogia. Maestro distinguido de la
Escuela Nacional de Maestros, de la Escuela Normal Superior y de la Facultad de Filosofia y Letras de la unam,
tiene una obra abundante que comprende, entre otros titulos: Diddctica de la filosofia (1959), Manual de
didactica (1970), Filosofia de la educacion (1962), Diddctica general (1959), Pedagogia comparada (1961),
Manual de investigacion pedagogica (2005). En su Filosofia de la educacion ofrece una vision desde una
perspectiva cuyos ejes articuladores son la cultura y el hombre; divide el ensayo en tres apartados: la reflexion
filosofica acerca de la educacion, la axiologia pedagdgica y la antropologia pedagégica. Guevara, Cldsicos del
pensamiento pedagogico mexicano (Antologia historica), p. 383.

312 Guevara, Cldsicos del pensamiento pedagégico mexicano (Antologia histérica), p. 266.

313 Pérez, Francisco Larroyo y la historia de la educacion en México, passim.
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ultimo, en el aspecto material, se sefalan cuales eran sus contribuciones para el
mejoramiento material de la escuela donde laboran.3'4

Por lo tanto, la formulacion del Plan de los Once afos tenia entre sus
objetivos formar ciudadanos respetables, amantes de la democracia y que tuvieran
valores morales y estéticos. Al tiempo que se planted que habia que poner al
maestro en el centro de un programa de educacion, apoyarlo econémicamente,
incentivar su decoro profesional y estimularlo a la superacion intelectual tuvo efectos
tangibles, no solo en la politica educativa y el prestigio del secretario que lo hace,
sino también en la educacion misma. 3
En ese marco, se concibié al maestro como el agente principal de la educacion, ya
que éste fue el eje en que descanso la actividad practica de todo el aparato escolar.
El plan de estudios, los libros de texto, los materiales didacticos y cualquier otro
auxiliar para la ensenanza, fueron insustanciales sin la participaciéon del maestro.
Fue el mediador de todo el proceso, y como sefaldé Vasconcelos, desempefié una
funcién de dirigente, aunque la burocracia y ciertos autores, lo quisieron concebir
como mero ejecutor. Es importante también mencionar que en este periodo se hizo
mayor énfasis en la formacion de maestros (construyendo, por ejemplo, la Escuela
Normal para Maestros y la Escuela Normal Superior), en las carreras técnicas de
educacion superior y en la creacién de institutos o departamentos de educacion o
investigacion. 316

Es importante recalcar que en estricto sentido las reformas en los planes de
estudio emitidas por la SEP a partir de la década de los afios cuarenta, no fueron
acatadas en su cabalidad por la ENRVQ, en primera instancia por la falta de
estrategias para la aplicacion y por la resistencia natural al cambio. Pero si se puede

constatar que dicha institucion escolar, a su manera, representé una fuente

3UAHENRVQ, Informe general de labores que rinde la profesora Margarita Vilchis Hernandez, de las
actividades realizadas en el “Segundo. Grupo. “A”, ler. Ciclo, en la Escuela Federal “Francisco 1. Madero”
ubicada en el poblado de Santa Maria Cueva, municipio de Zumpango, estado de México, afio escolar 1961,
exp. 152.

315 Caballero, Arquimedes y Salvador Medrano, “El segundo periodo de Torres Bodet: 1958-1964” en Fernando
Solana coordinador, Historia de la educacion publica en México, (Coleccion Sep-ochentas Num. 18), México,
Fondo de Cultura Economica, 2001, pp. 367-370.

316 Loyo, Engracia, “El maestro rural en la historia de la educacién mexicana”, en Secretaria de Educacion
Publica, Los maestros y la cultura nacional, Vol. 2, Secretaria de Educacion Publica, México, 1987, p. 58.
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transmisora de conocimientos, valores y habitos a través de actividades disefiadas
para tal fin, que respondi6 al proyecto modernizador del Estado. No obstante, al
margen de todas estas modificaciones en los planes y programas de estudio en las
Escuelas Normales Rurales, el curso de Economia Doméstica siguié estando
presente dentro de la formacién profesional de las maestras rurales, debido a que
tanto promotores como detractores de estas transformaciones coincidieron en
proteger el nucleo basico de la educacion de la mujer, constituido en el siglo XIX en
sus expresiones de ama de casa, madre y esposa.3'’

Por tanto, las normalistas continuaron tomado el curso que se imparti6 en los
seis afos de preparacion que comprendian la carrera, en dicha materia se
realizaban actividades tales como la confeccion de ropa, conservas de frutas,
limpieza de las instalaciones del plantel, entre otras mas, todas ellas bajo la
supervision de la economa, quien instruia con técnicas novedosas a las seforitas y
las guiaba en el buen comportamiento. Mas alla de las funciones pedagodgicas a las
que contribuia la asignatura, su presencia dentro del curriculum contribuia en
afianzar el rol de la mujer dentro de la sociedad, ya que si bien a través del ejercicio
del magisterio las seforitas se insertarian en el campo laboral, su papel social mas
importante seria dentro del hogar. En este sentido, la Economia Doméstica se habia
convertido en el denominador comun de la educacion de la mujer en todas sus
variantes.3'8

Por lo tanto el perfil, o mejor dicho el “tipo de maestra” que se pretendio
construir como arquetipo estuvo estrechamente vinculado con un determinado
proyecto politico, social y pedagdgico que a su vez fue enmarcado dentro de un
contexto mas amplio de las politicas publicas del pais. El modelo del maestro urbano
se volvié hegemodnico a medida que el modelo de desarrollo econdmico, social y
cultural implementado, a partir de los afos cuarenta y hasta los setenta, tuvo como
propésito transformar un pais agricola en un pais industrializado. Se dejo de lado la

idea del maestro como lider de las comunidades y se le encauzé tan solo a la

317 Cortina, Regina, “La educacion de la mujer en Latinoamérica. La profesion de la ensefianza en México”, en
Estudios Sociologicos, vol. XIII, nam. 39, México, 1995, pp. 590-596.

318 Corti na, “La educacion de la mujer en Latinoamérica. La profesion de la ensefianza en México”, en Estudios
Sociologicos, p.597.
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ensefianza. Asi, a partir de los anos cincuenta, el maestro se convirtio en un
funcionario pedagdgico, en un burdcrata, ya no era un lider popular. Con base en
esta nueva ideologia, se le empez6 a formar en las escuelas normales de la época.

Sus funciones quedaron reducidas solamente al ambito escolar.

4. La Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga”, de internado
mixto a unisexual

La revision sobre los proyectos educativos realizada en la primera parte de este
capitulo, permite sefalar que el estudio de las escuelas normales se debe situar en
el marco de las relaciones que influyen en su configuracién e incluso en su
funcionamiento interno. La dinamica institucional de las escuelas normales
obedecio a procesos sociales mas complejos, a saber: caracteristicas del mercado
de trabajo, politicas econdmicas nacionales e internacionales, etc. Es decir, las
relaciones a su interior estuvieron mediadas por las decisiones de politica educativa
que son tomadas en otras esferas del poder publico. Bajo estas circunstancias el
proceso de modernizacion de la carrera docente en México, derivd en cambios no
solo en los planes y programas de estudio, sino también en la reconfiguracion del
tipo y orientacion de las propias escuelas normales rurales.

Es claro que las escuelas normales al instalarse en zonas rurales alejadas
de los centros urbanos mas importantes del pais, donde habia muy pocas
instituciones de educacion postprimaria, se convirtieron en un importante campo de
nuevas vias educativas, culturales, laborales, econdmicas y politicas. Ello implicaba
nuevas oportunidades de vida para muchos jovenes campesinos y, en forma
peculiar, para algunos indigenas, huérfanos, hijos de viudas y mujeres, pero sobre
todo para las mujeres. Estas nuevas opciones no sélo tuvieron influencia sobre los
jévenes estudiantes sino que, incluso, modificaron los derroteros de la historia de
sus familias generacion tras generacion. Pero dicha experiencia fue diferente para
hombres y mujeres, ya que para estas ultimas su formaciéon estuvo supeditada a

estrictas normas de conducta moral.3'®

319 Civera, Alicia, “La coeducacion en la formacion de maestros rurales en México (1934-1944)”, p. 271.
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Desde sus origenes las escuelas normales rurales se constituyeron bajo un
modelo de educacion mixta, en la cual concurrian a estudiar hombres y mujeres
juntos, esto debido a la imposibilidad del Estado de sostener planteles educativos
independientes para cada sexo, debido a los problemas econdmicos que enfrentaba
el pais.

Esta disposicién no siempre fue muy bien aceptada por parte de los padres
de familia ni por algunos de los profesores. En gran medida debido a que, la
construccion de forma categdrica de un imaginario social colectivo de lo femenino
en esa época, le asignaba a las tareas y roles de las mujeres diversas formas de
ataduras naturales, tanto religiosas como intelectuales. Se pensaba que la mujer no
necesitaba de una instruccion especializada para desempefar debidamente su
papel maternal. Por lo que el confinamiento, el virtuosismo y las infaltables pureza
de cuerpo y de espiritu, se convirtieron en los derroteros del imaginario colectivo.32°

En ese tenor, la Escuela Normal Rural de Tacambaro Michoacan,
antecedente remoto de la ENRVQ, comenzé a funcionar como una escuela mixta
en la que se inscribieron tanto jovencitos como sefioritas. Al ser la primera institucion
de su tipo se encontré con grandes problemas tanto econdmicos como de
planeacion educativa, pero sobre todo se enfrenté a una férrea oposicién de parte
del clero que veia en dicha institucién un peligro para sus intereses. Esto se reflejé
en una campana de desprestigio encabezada por el obispo de la didcesis de
Tacambaro, Leopoldo Lara y Torres, quien pregonaba los rumores de que en esa
escuela se desvestia a las muchachas, situacién que atentaba contra todo esquema
moral y desvirtuaba a las mujeres.3?!

En estos rumores, desde luego, estaban involucrados otros conflictos
politicos, ideoldgicos e incluso econémicos, los que no solo eran resultado de una
actitud de rechazo o reserva hacia la educacién mixta. Pues sobre todo eran el
resultado de la oposicién a la escuela laica, que desde la promulgacién del articulo

tercero de la Constitucion General de 1917, se venia promoviendo por parte del

320 Serrano, “Género y educacion en México”, pp. 59-79.
321 Villela, La Primera Normal Rural, pp. 26-27.
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nuevo Estado mexicano, a razon de mermar la influencia de la Iglesia en el sistema
educativo nacional.3?2

Asi como hubo una campafia de desprestigio contra la escuela mixta
promovida por el clero, algunos directores y maestros de las escuelas normales
rurales se resistieron a aceptarlo y promovieron las nuevas ideas pedagodgicas de
la coeducacién para que hombres y mujeres convivieran y realizaran las mismas
actividades. No obstante, simpatizaran o no con la nueva propuesta, en la realidad
la coeducacion estaba en practica, por lo que habia que impartir una vigilancia y
proteccion especial de las mujeres, quienes eran mal vistas por vivir en los
internados mixtos.323

A principios de los afios treinta del siglo pasado las escuelas normales
rurales, fueron transformadas en escuelas regionales campesinas organizadas
igualmente en internados mixtos. En este nuevo proyecto educativo impulsado por
el gobierno federal del general Lazaro Cardenas del Rio, se le dio una mayor
importancia a la coeducacién, por lo que en dichas escuelas se insistio en que las
mujeres realizaran las mismas actividades que sus compaferos, a pesar de que
dentro de los planteles los mismos directores y estudiantes manifestaran algunas
reservas al respecto.3?*

En el caso de la Escuela Regional Campesina de Huetamo, otro antecedente
de la ENRVQ, la representacion femenina estuvo presente, muy a pesar de que las
autoridades tenian dudas sobre la posibilidad de que las mujeres realizaran el
mismo tipo de actividades que los hombres. Para el afio de 1941 de los 61 alumnos
con los que contaba ese plantel, 36 eran hombres y 25 mujeres. Estas ultimas
ademas de cumplir con la carga de materias que estipulaba el plan de estudios,
dedicaban parte de su dia a las actividades que disponia la ecbnoma, tales como la

elaboracién de prendas de vestir para la escuela, el lavado y planchado de la ropa,

322 Villela, La Primera Normal Rural, pp. 26-27.

323 Arreola Rivas, “La creacion del normalismo rural en México”, en Maribel Arreola Rivas, coordinadora,
Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga” 90 arios de historia, p. 23.

324 La coeducacion era la educacion mixta defendida por la escuela socialista que la consideraba un medio para
conseguir la cooperacion del hombre y la mujer en tareas idénticas de trabajo y cultura, el respeto mutuo y la
misma oportunidad para intervenir en el proceso productivo. Cf. Civera, “La coeducacion en la formacion de
maestros rurales en México (1934-1944)”, p. 29.
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seleccion y elaboracion de alimentos y la limpieza de las instalaciones de la propia
escuela.’?®

No obstante, a pesar de que se buscaba proporcionar una educacién mas
igualitaria y se promovia un mayor control por parte de la mujer en la esfera privada,
asi como su participacion, aunque mas acotada, en la esfera publica, lo cual se daba
también fuera del internado, las actividades se dividian segun el género. Sin
embargo, a finales de esa década crecio la preocupacion por la convivencia entre
los estudiantes, ya que las escuelas normales eran mas grandes que antes y no
contaban con el personal suficiente para garantizar la vigilancia sobre los alumnos
quienes, ademas, tenian ya una mayor participacion en el gobierno interno y, sobre
todo, en el mantenimiento de la disciplina de cada plantel. 32

Como medida para regular esta situacion, algunos maestros comenzaron a
solicitar que esos planteles tomaran la modalidad de unisexuales, desatando asi
una disputa entre los que apoyaron la coeducaciéon y los que buscaban regularla.
En el fondo de este debate también habia una fuerte pugna politica entre los
maestros defensores de la educacién socialista y aquellos que, vinculados con la
CNC y organizados en el FRMM, se unieron a principios de los afos cuarenta al
entonces titular de la SEP, Octavio Véjar Vazquez, y buscaban modificar el
contenido del articulo tercero constitucional para que la educacion publica dejara de
ser socialista.3?’

Ante una sociedad aun temerosa de la coeducacion y con preceptos
religiosos tan arraigados, la idea de escuelas unisexuales comenzo6 a tener una
mayor aceptacion. Fue evidente cuando el porcentaje de las estudiantes crecio en
forma significativa al dejar de ser mixtos los planteles. “En 1936 era de 23%; en

1941, del 26.41%; para 1944, con la salida de muchos de los varones a las practicas

325 AGN, Fondo Antiguo de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), Departamento de Ensefianza Agricola
y Normal Rural, Seccion Michoacan, documentos varios sobre diversos asuntos administrativos, caja 33324,
exp. 27, Informe de labores semestral de la Escuela Regional Campesina de Huetamo, afio de 1936.

326 Civera, “La coeducacion en la formacion de maestros rurales en México (1934-1944)”, p. 280.

327 Civera, La escuela como una opcion de vida, pp. 327-333.
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agricolas, subi6 ya a 38.28%; y en 1946 llegd a 45.07% del total del estudiantado
de ese ambito.” 328

Ademas, la transformacion de las regionales campesinas en escuelas
normales rurales también favorecio a las féminas, ya que se ampliaba la matricula
destinada para ellas, porque en las regionales campesinas los lugares para las
mujeres debia ser menor al de los hombres.

El cambio de modalidad a internados unisexuales comenz6 a tener ecos
profundos dentro de la SEP, a medida de que se manifestaban casos de
irregularidades disciplinarias dentro de las escuelas derivada de la convivencia
entre hombres y mujeres. Por ejemplo, en la Escuela de Huetamo, en 1941, la
Sociedad de Alumnas se quejé ante un inspector especial de que presuntamente el
director acosaba a las muchachas. La falta de respuesta a sus denuncias, decian,
habia ocasionado que ya varias alumnas dejaran sus estudios y que otras pidieran
su traslado. Por lo que con el objeto de evitar la repeticion de estos incidentes, el
profesor Luis Monroy, Jefe del Departamento Pedagdgico de la SEP, propuso al
secretario de Educacion, concentrar en aquellas escuelas carentes de tierras de
cultivo a las seforitas alumnas y reunir en aquéllas que las tenian a los varones de
estas; en otras palabras se proponia la existencia de las Escuelas Normales
Unisexuales.329

El subsecretario de Educacion Publica, Roberto T. Bonilla, fue quien gir6 la
orden para que las escuelas fuesen unisexuales y, al parecer, Monroy estaba de
acuerdo, por lo que a partir de 1943 las escuelas normales rurales fueron
trasformadas en internados unisexuales. En lo que respecta a la Escuela Normal

Rural de Huetamo, ésta quedd establecida como internado de seforitas, mientras

328 Arnaut Salgado, Alberto, El sistema de formacién de maestros en México. Continuidad, reforma y cambio,
Cuadernos de Discusion, Num. 17, México, Secretaria de Educacion Publica, 2004, p. 63.

3BAGN, Fondo Antiguo de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), Subsecretaria, caja. 9, exp. 1, Proyecto
para que el sistema de educacion normal sea unisexual, 1942-1944; Memorandum de Luis H. Monroy, jefe del
Departamento de Estudios Pedagogicos, dirigido al secretario de Educacion Publica, México, D.F., 9 de
septiembre de 1942.
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que los hombres se trasladaron a la recién fundada Escuela Practica de Agricultura
de “La Huerta”, en el municipio de Morelia, Michoacan.33°

Los estudiantes de las normales rurales protestaron débilmente por la
separacion de los hombres y las mujeres, con el apoyo de organizaciones
campesinas, magisteriales y de comerciantes y trabajadores, los que escribieron al
presidente de la Republica, algunos solicitando, otros exigiendo, que las normales
rurales, siguieran siendo mixtas y defendiendo la coeducacion, esto con amparo
aun en el articulo tercero de la Constitucién. No obstante, la decisién estaba tomada
y no cambid, hasta hoy en dia tenemos, las escuelas normales rurales funcionando
bajo esta modalidad de internados unisexuales.33!

Al separar los hombres y las mujeres, las actividades que antes realizaban
los estudiantes del otro género, no fueron cubiertas por los mismos alumnos sino
por personal contratado, pero la falta de éste y de maestros ocasion6 una caida
importante en las actividades generales de las escuelas, ademas de las estipuladas
por las autoridades.332

El establecimiento de la Escuela Normal Rural de Huetamo como internado
de senoritas fue bien aceptado por la sociedad michoacana, se podria decir que en
gran medida favorecié a las mujeres del medio rural de esta entidad por lo que, en
el periodo de 1945 a 1946, se inscribieron 96 senoritas, aumentando casi al doble
en matricula que en periodos anteriores. A partir de este momento la escuela,
tendria su mayor esplendor como internado de sefioritas y se consolidaria en 1949,
a trasladarse a las inmediaciones del poblado de Tiripetio, municipio de Morelia
donde obtuvo sus mejores afos. Después de todo, esta media cambiaria el tipo de
formacion que recibirian las futuras maestras, se fortalecerian los criterios de
moralidad y se fomentaria en ellas una disciplina que las marcaria en su vida laboral

y personal.333

30AGN, Fondo Antiguo de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), Subsecretaria, caja. 9, exp. 1, Proyecto
para que el sistema de educacién normal sea unisexual, 1942-1944, Oficio del subsecretario dirigido al jefe del
departamento, México, D.F., 9 de septiembre de 1942.

331 Civera, La escuela como una opcion de vida, pp. 327-333.

332 Civera, La escuela como una opcioén de vida, pp. 327-333.

333 Civera, “La coeducacion en la formacion de maestros rurales en México (1934-1944)”, p. 280.
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De tal manera que la separacion de los hombres y las mujeres en planteles
unisexuales, tuvo distintas consecuencias en la vida de las escuelas y en la
formacion de los estudiantes como futuros maestros rurales, pero es importante
resaltar nuevamente que este cambio, si bien coart6é la posibilidad de construir
relaciones de género distintas a las tradicionales, también favorecié que un mayor

numero de mujeres de origen rural pudieran estudiar y obtener una profesion.33

334 Civera, “La coeducacion en la formacion de maestros rurales en México (1934-1944)”, p. 280.

138



Capitulo lll

LA FORMACION DE MAESTRAS RURALES EN LA ENRVQ

1. La mujer michoacana y su entorno

En la quinta década del siglo XX el pais adquiri6 una dinamica de crecimiento
economico acelerado frente a la coyuntura generada por la Segunda Guerra
Mundial. Esto propicié un proceso de industrializacion, un importante desarrollo de
la agricultura y el acelerado incremento de la poblacion. En este contexto, México
entré en un proceso de conversiéon de su poblacion de predominantemente rural en
un alto porcentaje urbanizada.

Este proceso se vio reflejado en una nueva etapa de crecimiento de la
poblacién michoacana, fendmeno particularmente visible durante la década de los
afos sesenta.33 “De tal manera que de 1940 a 1950, el incremento fue de alrededor
del 40%, pasando de 1,182, 003 individuos a 1, 422,717 de habitantes. Para el afo
de 1960 fueron censados 1, 851, 876 personas, lasa que una década después, en
1970, ascendieron a 2, 324,226 habitantes de Michoacan de Ocampo.”336

El incremento de la poblacion de la entidad se observa tanto para la poblacion
rural como en la urbana. Este pronunciado incremento poblacional trajo como
consecuencia una serie de cambios en la dinamica de la urbanizacion y de la
configuracion del territorio regional, provenientes de los cambios de la dinamica
socio-economica del pais en general y de forma particular en el estado.3%

Esta inédita conversion del espacio rural a urbano, se matizé con ideas de
cambio y progreso relacionado con la idea de modernidad. Un claro ejemplo fue el
contenido de la nota de la prensa local “Morelia se Moderniza y Hermosea con

335 Medina, La Unidad Nacional, p. 62.

336 Instituto Nacional de Estadistica y Geografia e Informacion (INEGI), Estadisticas histéricas de México,
tomo I, México, INEGI, 2009, pp. 100, 115.

337 Ramirez Romero, Esperanza, Morelia en el espacio y en el tiempo, Morelia, Gobierno del Estado de
Michoacan, Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 1985, p. 65.

139



varias obras de urbanizacion, pavimentacidn, drenaje, bases de concreto,
banquetas, alcantarillados e instalaciones de los nuevos y modernos sistemas de
alumbrado publico.”338

Como resultado de este proceso, tan solo en la capital de estado “la mancha
urbana habia pasado en el transcurso de tres décadas de 725 hectareas en 1950 a
1,002 en 1960 y para 1970 a 1,377 hectareas, lo que implicé importantes
trasformaciones en la tenencia de la tierra y el paisaje circundante. Hubo que
expropiar terrenos por causa de utilidad publica y zonas habitaciones colindantes
practicamente se fundieron al ntcleo primordial.”33°

Cabe sefialar que a partir de la década de los cincuenta la ciudad de Morelia
empezd a experimentar un crecimiento inesperado, producto de la expansion
urbana sobre tierras de tipo agricola ejidales. Por lo que con una poblacion en
constante crecimiento se requeria de instalaciones acordes a las nuevas
dimensiones de la ciudad, por lo que se demandd la apertura de mercados,
unidades deportivas, oficinas publicas, clinicas, la reubicacion del ferrocarril y el
aeropuerto, entre otras cosas. Esta serie de cambios en la ciudad eran vistos como
un paso al progreso en vias de la modernidad.340

A estas circunstancias, se afnadié el fenomeno de la migracion que se vividé
con intensidad durante este periodo, sobre todo del espacio rural al urbano, tanto
voluntarias como forzosas, causadas por la urgencia de mejorar el nivel de vida,
adaptando modas y actitudes, estilos de consumo, que responden a las ideas del
mundo moderno atreves de nuevas relaciones entre la industria, la cultura, la
educacion y la vida cotidiana, que afecta directamente los comportamientos
familiares.34!

En tanto que no hay ninguna comunidad, sociedad o pais, que no tenga

migrantes o que no sufriera de los efectos directos o indirectos de la migracién y

338 Ramirez, Morelia en el espacio y en el tiempo, p. 66. La Voz de Michoacdn, afio VI, Nim. 359, Morelia,
19 de junio de 1953, p. 1.

339 INEGI, Estadisticas historicas de México, tomo I, México, INEGI, 2009, pp. 100, 115.

340 “Michoacén avanza hacia el progreso, Aerovias-Reformas S. A.”, La Voz de Michoacdn, afio 11, nim. 81,
Morelia, 7 de enero de 1950, p. 1.

341 Monsivais, Carlos, dires de familia, cultura y sociedad en América Latina, Barcelona, Anagrama, 2000, p.
163.
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aunque las razones de la movilidad humana son indudables, en su mayoria se trato
de movimientos laborales. Esto se debioé a que los mayores niveles de ingreso se
concentraron en la ciudad, porque ahi es donde el trabajo asalariado estuvo mas
arraigado y mejor remunerado que en las localidades suburbanas y rurales.34?

La migracion acelerada por la crisis que experimenté el ambito rural
repercutid en mujeres y hombres que se enfrentaron a nuevas carencias,
obligaciones y ocupaciones provenientes del espacio urbano que al situarlos ante
el aparato productivo, mediante la division social del trabajo. Bajo este escenario el
rol femenino se destacé mas por su caracteristica de servicio asistencial, pasaron
de ser madres de familia o hijas a trabajadoras asalariadas sobretodo empleadas
domésticas con toda la carga que implica el cuidado del otro.343

Por lo que no fue casualidad que en zonas urbanas a las mujeres
provenientes del campo se les ubicara en el ambito laboral como trabajadoras del
hogar o servidoras de comercios y servicios, ya que al ser responsable de los
quehaceres domésticos fueron calificadas en este rubro. Con ello se le designo la
categoria de reproductora, ejecutora de tareas subvaloradas, mal remuneradas, no
calificadas e inestables. 34

Como ya se citdé anteriormente, la dinamica en la economia, influyé de
manera directa en la vida privada de la sociedad michoacana. Asimismo, las
expectativas personales y roles de la familia se reflejaron en la vida publica.
Tradicionalmente se habia considerado que el amito doméstico estaria reservado
para la mujer y el ambito laboral social para el hombre.34°

Este modelo cultural asigné a la mujer la crianza, cuidado y educacién de los
ninos, ademas de las tareas domésticas. La institucionalizacion de estas dos
actividades basicas dio como resultado la persistencia de la base estructural de la
subordinacion femenina. Bajo este precepto cultural, en Michoacan la labor docente

de las mujeres fue de gran trascendencia. Porque siguié considerandose como una

342 Monsivais, Aires de familia, cultura y sociedad en América Latina, pp. 162-164.

343 Vargas Machuca, Elizabeth, Identidad femenina: cuestionando y construyendo estereotipos, Pera, Centro de
Estudios y Promocion del Desarrollo, 1991, pp. 35-36.

34 Vargas, Identidad femenina: cuestionando y construyendo estereotipos, pp. 35-36.

345 Vargas, Identidad femenina: cuestionando y construyendo estereotipos, pp. 35-36
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extension de las actividades propias de la mujer, lo que garantizaba un 6ptimo
desempefio de la profesion.346

Durante generaciones, el ideal laboral de las mujeres habia consistido en
permanecer en sus casas ocupandose de la familia, trabajar fuera de casa era un
signo de un condicion particularmente pobre o despreciable. Sin embargo, durante
la década de 1940 a 1960, el crecimiento de la poblacién en las areas urbanas del
estado principalmente en la capital de Morelia, hacia cada vez mas necesaria la
incorporacion de las mujeres a otros ambitos laborales que habian sido destinados
para los hombres.34”

Este proceso de inclusidon represento diversas dificultades y se realizé en
medio de contradicciones. Si bien el crecimiento de la poblacion y el desarrollo
economico demandaba mano de obra femenina, al mismo tiempo, el desarrollo de
la sociedad demandaba su permanencia en el hogar del que derivan las funciones
del rol femenino, asociado también con la funcion reproductiva. Las mujeres
constituian el pilar fundamental de la familia, como esposa tenia la responsabilidad
de acatar la exigencias de su marido, como madre tenia la misiéon de educar a sus
hijos, y como profesionista se le permitié trabajar en el espacio publico asociarse
ente si fuera de la casa, siempre y cuando no se descuidara el hogar y la familia,
pues al no haberse superado la division sexual del trabajo, el quehacer domestico
siguio siendo su responsabilidad.34®

Por lo que el rol femenino en el espacio publico y privado se fundamento
principalmente en la fuerza de la costumbre y la tradicion. “En consecuencia, la
mujer construyd su desarrollo profesional y personal, siempre dentro del modelo
culturalmente establecido y dominante.”**® Cabe sefialar ademas de manera
puntual, que en esta época, las mujeres que ingresaron al campo laboral no fueron

la mayoria, por una serie de razones, de entre las cuales destaca que la preparacion

346 Salinas Garcia, Carmen Edith, Las estudiantes de la Universidad Michoacana 1917-1939. La integracion
de la mujer al proyecto académico universitario, México, Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo,
2005, p. 39.

347 Ramirez, Morelia en el espacio y en el tiempo, p. 66.

348 Gadol, Joan, “La relacion social entre los sexos”, en Carmen Ramos (compiladora), Género e Historia: La
historiografia de la mujer, México, Instituto Mora/ Universidad Nacional Auténoma de México, 1997, p. 140.
3% Gadol, “La relacion social entre los sexos”, p. 142.
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formal, es decir la educacién que se habia impartido a la mujeres michoacanas,
continuaba privilegiando los campos de interés de cientifico permeado por
esquemas basicos de diferencia sexual.3%0

Esos fueron los motivos por los cuales las profesiones, oficios y ocupaciones,
continuaron guiando el deber ser tanto para las mujeres como para los hombres.
Segun los censos del periodo 1940-1960, hubo un incremento de “la poblacién
femenina econdmicamente activa la que pasé de 14,301 a 77,934 mujeres
insertadas en el ambito laboral.” 33" Sin embargo, esta situacion no representd un
cambio notorio en comparacién con los hombres. Las mujeres continuaron
desempefiandose como maestras, enfermeras, secretarias, comerciantes vy
personal doméstico.

Es en este contexto es donde comienzan a conjugarse la esfera econémica,
social y cultural, sobre todo durante la década de los cincuenta, se va configurando
a nivel nacional, el ideal de mujer moderna como aquella que trabaja tanto en casa
como fuera de ella, dinamica, culta e inquieta, y aunque se prepara para tener una
profesion, el matrimonio continuaria siendo su prioridad.3%?

Cabe mencionar que dentro de este mismo periodo otros fenémenos y
procesos sociales comenzaron a influir en la vida publica y privada de las mujeres
de la época, como lo fue el acceso al sufragio o voto femenino, que en México se
obtuvo en 1953, lo que coincidioé con otros procesos como el surgimiento de la clase
media, el acceso a la educacion superior de buena parte de ésta y la creciente
necesidad de mano de obra femenina para la infraestructura econémica del pais en
proceso de diversificacion, entre otros aspectos.3%3

En cuanto al voto femenino, en México desde la década de los afos treinta
comenzd a haber un interés aunque no generalizado pero si significativo, por
insertar a la mujer a las actividad politica. Por lo que en 1937 el presidente Lazaro

Cardenas envi6 a la Camara de Senadores la iniciativa para reformar el articulo 34

350 Salinas Garcia, Las estudiantes de la Universidad Michoacana 1917-1939, p. 39.

31 INEGI, Sexto, Séptimo y VIII Censo de poblacién y vivienda de 1940, 1950 y 1960, en www.inegi.org.mex.
consultado el 22 de noviembre de 2017.

332 Gadol, “La relacion social entre los sexos”, p. 142.

353 Arispe, Lourdes, La mujer en el desarrollo de México y de América Latina, México, Centro Regional de
Investigaciones, 2005, p. 85.
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constitucional, como primer paso para que las mujeres obtuvieran la ciudadania. En
1938 la reforma se aprobd y ese mismo afo lo fue en la mayoria de los estados.
Diez afos después, en 1947 el presidente Miguel Aleman Valdés establecié a través
de la modificacion del articulo 115 constitucional, que en las elecciones municipales
participarian las mujeres en igualdad de condiciones que los varones, con el
derecho a votar y ser elegidas.3%

Finalmente, gracias a las acciones de organizadas de mujeres y al
compromiso del presidente Adolfo Ruiz Cortines, el 17 de octubre de 1953 se
publico en el Diario Oficial de la Federacion el nuevo texto del articulo 34
constitucional, y en las elecciones del 3 de julio de 1955, las mujeres mayores de
edad estuvieron en posibilidad de acudir por primera vez a las urnas a emitir su voto.
A partir de ese momento no existié impedimento legal para su protagonismo politico
pero si obstaculos en la forma de participacion.3%

Pese a la importancia que tenia ese primer ejercicio de libertad de decision,
la verdadera democratizacién de la ciudadania tardé mucho mas en gestarse, sobre
todo porque la tradicion imperaba sobre la razon. Se considera que fue hasta los
anos setenta del siglo pasado, cuando en realidad las mujeres empezaron a ejercer
de manera masiva y sistematica sus derechos politico-electorales, ya que en el
mundo se daba una revolucion ideoldgica y politica como consecuencia de la
filosofia de la liberacién. 36

No obstante, aunque en una primera instancia el voto femenino no se
ejercicio de manera efectiva y mucho menos hubo una postulacion electoral fuerte
por parte de las mujeres, por diversos factores entre ellos la falta de conciencia y la
represion tanto familiar como social, el simple hecho de que existiera ya una

consideracion oficial para la participacion femenina dentro de los procesos

354 Instituto Electoral del Estado de Tamaulipas, "La participacion de la mujer en la vida electoral de México",
http://www.ieetam.org.mx, consultado el 20 de noviembre de 2017.

355 Instituto Electoral del Estado de Tamaulipas, "La participacion de la mujer en la vida electoral de México",
http://www.ieetam.org.mx, consultado el 20 de noviembre de 2017.

3% Alonso, Jorge, “El derecho de la mujer al voto”, en Revista de Estudios de Género. La ventana, Universidad
de Guadalajara, Guadalajara, México num. 19, 2004, pp. 152-158.
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electorales fue un avance significativo porque abri6 un espacio, aunque muy
reducido y complicado, para alcanzar una representatividad en puestos publicos.3%”

A pesar de todos estos procesos las costumbres y las tradiciones siguieron
siendo muy arraigadas en el grueso de la sociedad mexicana. Por su parte, las
mujeres michoacanas continuaron participando en el ambito social mediante la
extension de su rol femenino, y que a pesar de las incidencias en los cambios
culturales como consecuencia del desarrollo econdmico, las oportunidades
siguieron siendo muy limitadas. De tal manera que la carrera magisterial se mantuvo
sin mayores modificaciones como una alternativa profesional y desarrollo para las
mujeres, asi lo demostré la presencia de la ENRVQ la que durante las décadas de
los afnos cincuenta y setenta, se convirtié en un referente de la educacién femenina

en el estado, sobre todo para las mujeres del medio rural.

2. Las alumnas y su contexto socioecondémico

En Michoacan de Ocampo, como en el resto del pais, el proceso de incorporaciéon
de la mujer a la educacion profesional representd una serie dificultades ocasionadas
por las contradicciones que existieron dentro de la familia y la religion, sobre todo
en la poblacion del medio rural, por lo que su situacion juridica, econdmica, politica,
cultural, estuvo restringida por las limitaciones que le impuso una sociedad inmersa
en un modelo lleno de tradiciones y costumbres.3%8

Hacia mediados del siglo XX la mayoria de las mujeres de la entidad se
encontraban relegadas al trabajo en el hogar y a la realizacién de las tareas no
remuneradas o bien muy precariamente pagadas. Por ese entonces, sélo algunas
jovenes lograban trascender ese espacio para incursionar al ambito educativo

superior. Pero el ambiente sociocultural ocasion6 que de manera creciente muchas

357 Gir6n Alicia, Maria Luisa Gonzalez Marin y Ana Victoria Jiménez, “Breve historia de la participacion

politica de las mujeres en México”, en Maria Luisa Gonzalez (coordinadora), La participacion politica de las
mujeres, México, Miguel Angel Porrta, 2008, pp. 45-47.

3% Rollin, Kent, “La educacién superior en el umbral del siglo XXI”, en Alma Rosa Sanchez Olvera,
coordinadora, La mujer mexicana en el umbral del siglo XXI, México, Universidad Nacional Autéonoma de
Meéxico, Escuela Nacional de Estudios Profesionales, 2003, p. 100.
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de ellas se involucraran en el nivel profesional pero bajo ciertas condiciones, como
por ejemplo, unicamente podian estudiar carreras acordes a su rol social
establecido, lo que origind una limitante para su desarrollo intelectual en diversas
areas.3%®

Se consideraba a la mujer no apta para los estudios superiores. A ello habria
que agregarle las politicas publicas de perfil discriminatorio que inhibian el
protagonismo del sector femenino en la educacion mixta, con lo que se les
coartaban las oportunidades de formacion profesional en el rubro magisterial. Ante
tal escenario, en las primeras décadas de esa centuria algunas mujeres
comenzaron a luchar y movilizarse para eventualmente mejorar las condiciones
sociopoliticas de sus congéneres.3¢°

Una de las acciones mas significativas de la época fue la sustentada en la
expectativa de lograr el derecho al voto, ya que las carencias legales femeninas
estuvieron presentes por un largo tiempo. Como se ha referido parrafos atras fue
hasta el afio de 1953, durante la gestion del entonces presidente de la Republica,
licenciado Adolfo Ruiz Cortines, que se le otorgd el sufragio a la mujer igualando
con ello la capacidad legal de los hombres. Haber concretado la igualdad politica en
cuanto al sufragio, sin duda alguna, fue un logro muy importante que marco la
historia de la mujer mexicana del siglo XX y seria el parteaguas para el
empoderamiento femenino de las décadas subsiguientes.36

Con el surgimiento de los movimientos politicos a favor de la mujer, el modelo
que se tenia de la poblacién femenil poco a poco cambid, mejorando la vida social,
cultural politica, econdmica, juridica y educativa de ésta. De tal suerte que las
mujeres comenzaron a incursionar en la esfera publica, principalmente en las
instituciones educativas. Esto no quiere decir que en décadas anteriores ninguna
de ellas se hubiera preparado profesionalmente, porque si hubo casos aunque muy

pocos debido a las condiciones socioculturales de la época. Pero para este periodo

359 Tufidn, Julia, Mujeres en México: recordando una historia, México Consejo Nacional para la Cultura y las
Artes, 1998, pp. 174-175.

360 Garcia Cossio, Maria Ileana, Mujeres y sociedad en el México contempordneo: nombrar lo innombrable,
Meéxico, Instituto Tecnologico de Monterrey, 2004, pp. 65-91.

361 Bartra, Eli y Anna M. Fernandez, Feminismo en México, ayer y hoy, México, Universidad Auténoma de
Meérida, 2000, pp. 80-94.
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la participacién femenina en la vida académica se intensificd para tener andando el
tiempo amplia cabida y protagonismo en el mundo profesional.362

Cabe enfatizar en que hubo un cambio en la participacion que hasta entonces
habian tenido las mujeres en la educacion superior y aunque todavia los estudios
profesionales eran considerados un asunto fundamentalmente de varones, los
cambios que comenzaron a distinguirse entre los valores familiares asi como las
estructuras sociales, religiosos, juridicas y econdémicas, permitieron a la mujer
abrirse camino en areas que hasta entonces se pensaba que le era dificil ingresar.
No debe olvidarse el hecho de que con anterioridad para las mujeres tenian como
principal opcion formativa los estudios orientados a conocer y cultivar la ética
conservadora que valoraba como primordial el papel de la mujer en la integracion y
cohesion de la familia.363

En ese tenor, es necesario mencionar que todavia a inicios de la segunda
década del siglo XX, las mujeres que ingresaban a los estudios superiores
representaban un reducido porcentaje de la poblacion, la cual procedia basicamente
de los estratos sociales altos. Sin embargo, esta situacion cambio con el desarrollo
de la industria en el estado de Michoacan, a lo cual acompano la construccién de
una moderna infraestructura de medios de comunicacion y transporte, con el
propésito de apuntalar la actividad econdémica en su conjunto. Ello de manera
simultanea agilizé6 la integracion a Morelia de algunas de las regiones mas
apartadas en la entidad, lo que a su vez permitio el arribo a esta ciudad de mujeres
de los estratos sociales medios y bajos, cuyas familias tenian hasta entonces una
escasa o nula expectativa de que sus hijas tuvieran presencia en este nivel
educativo.364

Dadas las condiciones sociales por las que atraveso el estado Michoacan de
Ocampo desde mediados de la centuria pasada, las oportunidades educativas se

diversificaron, principalmente en instancias como la Universidad Michoacana. No

32 Salinas Garcia, Las estudiantes en la Universidad Michoacana 1917-1938, p. 65.

363 Torres Septién, Valentina, La educacion privada en México 1903-1976, México, El Colegio de México,
Universidad Iberoamericana, 1997, pp. 61-75.

364 Balderas Arrieta, Irma, Mujeres trabajadoras en América Latina: México, Chile y Brasil, México, Plaza y
Valdés, 2006, pp. 62-85.
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obstante estas nuevas condiciones y circunstancias, la carrera magisterial siguio
siendo la opcidon mas solicitada por el grueso de poblacién femenina que tenia
posibilidades de concretar la formacion profesional.365

De tal manera que las escuelas normales rurales persistieron como un
espacio idéneo y muy demandado para el desarrollo profesional de la mujer. En lo
que concierne a la ENRVQ, ésta se continud consolidando, toda vez que la afluencia
de jovencitas a sus aulas fue en aumento durante la década de los afios cincuenta.
Para las jovenes michoacanas y de otras entidades del pais, procedentes del medio
rural, esta institucion a través de sus servicios educativos todavia ofrecia una
alternativa real de movilidad social y cultural.3%6

Hubo en ese plantel una diversidad escolar tanto numérica cémo de
idiosincrasias, por la diferente procedencia geografica y socioecondmica de las
alumnas. Pero el grueso de ellas tuvieron como comun denominador la motivacion
y expectativa, personal y colectiva, para formarse como educadoras profesionales.

Durante el lapso 1945-1969, la ENRVQ recibié sobre todo estudiantes
originarias y/o radicadas del estado de Michoacan, tanto de la capital como de
buena parte de los municipios. Aunque también se matricularon de manera
significativa y en sostenida proporcién jovencitas nativas de otros estados del pais,
sintomaticamente de aquellos con mayor densidad demografica y/o que estaban
afectados por condiciones severas de pobreza y marginacién del grueso de su
poblacién. En la grafica numero uno se muestra los lugares de procedencia de las
alumnas de este plantel, destacando grosso modo las entidades federativas que

mas estudiantes proporcionaron.367

365 Salinas Garcia, Las estudiantes en la Universidad Michoacana, pp. 65-95.

366 Movilidad social se entiende para este trabajo como el ascenso social y econdmico para las personas de las
clases sociales identificadas como bajas o marginales que lograron mejorar su estatus por medio de la educacion
en el nivel superior. Cf. Eric Hobswban, Historia del siglo XX 1914-1991, Barcelona, Editorial Critica, 2009,
p. 300.

367 Es importante mencionar que para la elaboracion de las graficas y cuadros que se presentan a continuacion,
se revisaron alrededor de 1,300 expedientes de las alumnas matriculadas en la ENRVQ, de los cuales se tomo
un muestreo de 550 considerando los que se encontraron mas completos en cuanto a documentaciéon y datos
basicos sobre el desempefio escolar individual y colectivo. Esto permitié obtener informacion mas o menos
precisa para llevar a cabo la elaboracion de una base de datos que tuvo las siguientes categorias: Nombre de la
alumna, edad, estado y municipio de procedencia, aiio de ingreso y egreso, escolaridad, escuela de procedencia,
nombre del padre o tutor, ocupacion del padre y observaciones en torno a aspectos escolares de relevancia.
Dicha base de datos posibilito hacer una interpretacion lo mas objetivo posible de la informacion cuantitativa y
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Grafica uno. Estados de origen de las alumnas de la ENRVQ

DISTRITO FEDERAL ESTADO DE
3% MEXICO
3%
| GUERRERO
14%
MICHOACAN...
CAMPECHE CHIHUAHUA COAHUILA
DISTRITO FEDERAL = DURANGO ESTADO DE MEXICO
= GUANAJUATO = GUERRERO = HIDALGO
= JALISCO MICHOACAN = MORELOS
NAYARIT OAXACA PUEBLA
SAN LUIS POTOSI = VERACRUZ YUCATAN

= ZACATECAS

Fuente: Elaboracion propia con base en el contenido de los expedientes escolares de las
alumnas de esta institucion educativa durante el periodo 1945-1969.

Como se puede advertir la mayor parte de las alumnas fueron originarias y/o
avecindadas en el estado de Michoacan de Ocampo, aunque no exclusivamente de
la zona donde estaba ubicada la ENRVQ. En este tenor y con base en la
cuantificacion llevada a cabo, es necesario destacar en que hubo una considerable
presencia de estudiantes provenientes del municipio de Paracho. En secuencia
aritmética descendente destacd en segundo término la poblacion escolar venida de
la jurisdiccion de Huetamo. En tercer lugar figuraron las alumnas llegadas de
Zitacuaro, y en cuarto lugar las que manifestaron ser nativas y /o radicadas en la
municipalidad de Morelia, precisamente el lugar sede de la ENRVQ.368

Llama la atencion el hecho de que fuera el municipio de Paracho el que

aporto en términos porcentuales y de manera sostenida un numero considerable de

cualitativa, para identificar las caracteristicas comunes de este conglomerado de alumnas asi como precisar
algunas particularidades que se detectaron al interior del mismo. Cf. AHENRVQ, expedientes de las alumnas,
afios 1945-1969.

368 AHENRVQ, expedientes de las alumnas, afios 1945-1969.
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estudiantes en el periodo que se senala. Se trata de una demarcacioén enclavada en
la zona geografica y cultural denominada como Meseta Purépecha o Tarasca, que
se localiza en el centro del estado de Michoacan. Se compone de nueve populosas
comunidades indigenas y en términos generales es rico en cuanto a su produccion
agropecuaria, artesanal y cultural.369

El principal recurso natural de la municipalidad de Paracho lo constituyen sus
zonas arboladas, las que fueron objeto de una intensa depredacion desde el periodo
porfirista. Al igual que otras de las comunidades de la comarca tarasca sus bosques
fueron arrendados a diversas negociaciones extranjeras, como fue el caso de la
Compaidiia Industrial de Michoacan, S.A., representada por el estadounidense
Santiago Slade. Con fecha 24 de septiembre de 1908 fue suscrito un convenio para
la explotacion de las maderas propiedad de las comunidades de Paracho y Urapicho
por un lapso de 30 afios y el pago de 20 mil pesos.370

En la coyuntura del desarrollo de la Revolucion Mexicana los miembros de la
comunidad de Paracho, entraron en una dinamica de creciente politizacion, tanto
por el desarrollo de este conflicto como por la pugna suscitada alrededor de
sostener o no los leoninos contratos de arrendamiento y el manejo de los bienes
comunales. La cabecera municipal fue atacada y materialmente destruida el 9 de
agosto de 1917, por las huestes de facinerosos liderados por Inés Chavez Garcia.?""

Al respecto narra el profesor Castillo Janacua que, “por el incendio muchas
familias salieron a refugiarse con parientes o amigos a otros pueblos y ciudades.
Las familias que no tuvieron esas ayudas se fueron a los pueblos vecinos como a
Ahuiran a donde mis papas se fueron con sus hijos, muriendo Cruz, mi hermano
mayor alli”.372

El quebranto social y econdmico que ocasiond el desarrollo de la Revolucion

y fendbmenos conexos como el bandolerismo y las epidemias de viruela e influenza

369 Las comunidades indigenas que conforman la municipalidad de Paracho son las de Ahuiran, Aranza, Arato,
Cheran-Atzicurin, Nurio, Paracho de Verduzco, Pomacuaran, Quinceo y Santa Maria Urapicho.

370 Pérez Talavera, Victor Manuel, La explotacion de los bosques en Michoacdn, 1881-1917, Morelia, Gobierno
del Estado de Michoacan, 2016, p. 111.

371 Ochoa Serrano, Alvaro, Chdvez Garcia, vivo o muerto..., Morelia, Morevallado Editores, Instituto
Michoacano de Cultura, 2004, pp. 113-117.

372 Castillo Janacua, J. Cruz, Paracho. Estudio monogrdfico, Morelia, Morevallado Editores, 2001, pp. 26-27.
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espanola de 1918, se reflejé en el caso de la municipalidad Paracho en el visible
deterioro de su capital demografico e infraestructura productiva. En el primero de
los casos “de los 8,087 habitantes que habia en el afio de 1910, éstos se redujeron
de manera sustancial por los eventos en mencion a escasos 5,664 individuos en
1921”373

El proceso de recuperacion fue lento pero sostenido no obstante el ambiente
de efervescencia politica y social que suscité el cardenismo durante las tres
décadas subsecuentes. De tal manera que, “en 1930 esta demarcacién registrd
6,685 habitantes. Una década después, en 1940, fueron censados 9,854 vecinos.
Para el afio de 1950 la municipalidad de Paracho se encontraba poblada por 10,924
individuos. Mientras que en el censo de 1960 fueron contabilizados 13,460
moradores; los que para el afio de 1970 se habian incrementado ya 18,704” 34 No
obstante la amplia movilidad que suscitaron procesos como el Programa Bracero,
asi como la industrializacién y urbanizacion en ciudades cercanas como Zamora,
Zacapu y Morelia.

Desde el sexenio cardenista la municipalidad de Paracho de manera
sostenida entré en una dinamica de recuperacion del rol que habia desempefado
desde el periodo colonial, como la demarcacion de mayor relevancia econémica en
la Meseta Purépecha. Los convenios de arrendamiento de los bosques fueron
cancelados en 1931 y los miembros de las comunidades integrantes de esta
jurisdiccion retomaron el directo manejo de los recursos silvicolas, lo que se reflejé
en una leve mejora de las condiciones de vida de las familias usufructuarias. Sin
embargo, el sostenido crecimiento demografico influyd en gran medida para que un
numero cada vez mas amplio de individuos quedaran marginados de los beneficios
de la posesion y disfrute de los bienes comunales, lo que explica el proceder de
numerosas familias para buscar nuevas opciones de ocupacion y de expectativas

de desarrollo econémico y social.3"®

373 Aguirre Beltran, Gonzalo, Problemas de la poblacion indigena de la cuenca del Tepalcatepec, México,
Instituto Nacional Indigenista, 1952, p. 111; Luis Vazquez Leon, Ser indio otra vez. La purepechizacion de los
tarascos serranos, México, Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, 1992, p. 66.

374 Aguirre, Problemas de la poblacion indigena de la cuenca del Tepalcatepec, p. 111.

375 Sobre el fendmeno de concentracion de la propiedad comunal y privada en el municipio de Paracho Véazquez
Leon refiere que entre las décadas de los afios cincuenta y sesenta, para el caso de la comunidad de Paracho de
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En forma simultanea las labores de edificacion de obras de infraestructura de
comunicaciones en la comarca de la Meseta Purépecha, permitieron desde el
sexenio cardenista agilizar los desplazamientos de personas y los intercambios de
productos a un ritmo nunca antes visto. Los caminos de todo tipo y los servicios de
telefonia, asi como la circulaciéon de periddicos y otros medios informativos se
incrementaron desde finales de los afios cuarenta toda vez que esa zona geografica
fue impactada por los programas y acciones que se integraron en el magno proyecto
de desarrollo regional de la Comisiéon de Cuenca del Rio Tepalcatepec puesto en
marcha en septiembre de 1947, bajo la direccion Ejecutiva del general y ex
presidente de la Republica Lazaro Cardenas del Rio.376

La creciente integracion de la municipalidad de Paracho a la modernidad,
tanto en el marco del entorno regional como al de la entidad en su conjunto se reflejo
ademas en la composicidon de su gobierno local. Por ejemplo, en 1950 se
encontraba al frente del ayuntamiento el profesor Perfecto Zalapa Valerio, quien dio
un notable impulso a la infraestructura de servicios educativos de la demarcacién.3’”

En ese contexto se explica la fundacion y sistematico funcionamiento de
planteles que fueron desde jardines de nifios, primarias y secundarias; el Centro de
Capacitacion para Indigenas “Vasco de Quiroga” que funcioné6 como internado;
pequenos centros de alfabetizacion, destacando la escuela Primaria “Profesora
Esther Velazquez” y la Escuela Primaria “Dr. J. Jesus Diaz”; asi como las escuelas
secundarias federales “Lazaro Cardenas” y la de “Cooperativa” de las cuales

procedieron muchas de las alumnas de la ENRVQ oriundas de este municipio.3’8

Verduzco “de 1010 predios, un 4.7 por ciento, con extensiones entre cinco y 25 hectareas, disponia del 21.6 por
ciento de la tierra agricola, mientras que el 58. 9 por ciento, unidades menores de cinco hectareas, se hacian del
48.4 por ciento de esa tierra”. La situacion no era muy diferente en el pueblo de Aranza, en donde “la inmensa
mayoria de los campesinos disponia de parcelas inferiores a 1.25 hectareas”. Cf. Vazquez, Ser indio otra vez,
p. 53.

376 Una obra fundamental fue la construccion de la carrera federal nimero 37, Carapan-Playa Azul, a partir de
la cual se realizaron una serie da caminos secundarios entre ellos la carrera Uruapan-Paracho. Cf. John W.
Durston, Organizacion social de los mercados campesinos en el centro de Michoacan, México, Instituto
Nacional Indigenista, Secretaria de Educacion Publica, 1976, pp. 306-307; Elinore M. Barrett, La Cuenca del
Tepalcatepec. II. Su desarrollo moderno, (Coleccion Sepsetentas Num. 178), México, Secretaria de Educacion
Publica, 1975, pp. 135-141.

377 Castillo Janacua, Paracho, pp. 60-66 y 148.

378 AHPEM, ramo Municipios, serie Paracho, caja 4, Exp. 8, afios 1943-1980, Informe de administracion
municipal del 31 de diciembre de 1961.
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No contamos con los suficientes elementos para sostener con la debida
precision y objetividad cuales fueron las redes de relaciones y vinculos asi como y
mecanismos de gestoria, de los cuales echaron mano durante largo tiempo los
habitantes y autoridades locales de Paracho, para propiciar que las jovenes de esa
municipalidad ingresaran de manera masiva a la ENRVQ y, seguramente, a otras
instituciones de educacion superior de la entidad. Al respecto cabe presumir, como
lo deja entrever el profesor Castillo Janacua, entre otras cosas se aprovecharon las
relaciones generadas desde los afios treinta con el general Lazaro Cardenas del
Rio y el circulo de burécratas, funcionarios y amigos de éste, con los que, a su vez,
los vecinos prominentes y los intermediarios y gestores politicos y sociales de
Paracho generaron relacion.

Sobre el particular el propio profesor Castillo Janacua hizo en 1999, un
recuento global y aproximado sobre el numero de docentes y profesionistas
oriundos de esta demarcacion y formados en el transcurso del medio siglo
precedente. De ello sali6 a relucir que al menos existian unos 600 profesores de los
diferentes niveles educativos; “300 docentes del ambito de la educacion fisica; 83
médicos generales; 76 ingenieros de las diversas especialidades; 63 enfermeras;
60 abogados y licenciados en economia; 38 contadores publicos; 38 clérigos
catolicos; 26 farmacéuticos; 15 médicos veterinarios, y otros 15 odontdlogos. En
total eran 1,314 parachenses entre docentes y profesionistas.”3"®

Mientras que en el caso de la municipalidad de Huetamo, segunda
proveedora de alumnas a la ENRVQ, cabe apuntar que se ubica en la porcién
sureste de la Tierra Caliente de Michoacan, sobre la cuenca del rio Balsas y colinda
con el estado de Guerrero. Fue una de las zonas geograficas mas castigadas por el
desarrollo de la Revolucion Mexicana, toda vez que el grueso de los grupos
armados que actuaron en la entidad, penetraron por el rumbo de Huetamo
procedentes de los estados de Guerrero y México.

Al finalizar el conflicto este espacio geografico mantuvo su secular
aislamiento y marginacion y no se integraria a la dinamica estatal con alguna

consistencia, sino hasta muy avanzado el siglo XX, cuando se construyo la red

379 Castillo Janacua, Paracho, p. 86.
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caminera regional, principalmente la carretera federal niumero 51 Heroica Zitacuaro-
Huetamo de Nufiez.38

La evolucién demografica de esta demarcacion tuvo directa relacion con el
aislamiento geografico y las condiciones de secular marginacion econdmica y social.
Asi las cosas, no obstante su vasta extension de alrededor de 1,600 kildmetros
cuadrados, “en 1930 en Huetamo radicaban escasas 21,544 personas. La cifra
descendio en el trascurso de la década siguiente en directa relacion con el clima de
efervescencia social y violencia, que ocasionaron procesos histéricos como el
reparto agrario y sus secuelas. De tal suerte que en 1940 fueron censados escasos
19, 417 individuos, es decir, 2,127 personas menos que en 1930”. 38

La recuperacion e incremento del capital demografico fue lento pero
sostenido en el tiempo posterior. “Los resultados del censo de 1950 establecieron
para la municipalidad de Huetamo 20,822 habitantes. Una década después la cifra
se habia incrementado a 24,287 vecinos, de los que 6,191 radicaban en la cabecera
de Huetamo de Nuriez.”38?

Bajo este escenario, para la década de los afios cincuenta del siglo pasado
la principal actividad econémica de la municipalidad de Huetamo fue la agricultura
y la ganaderia. Pero tuvo serios problemas para lograr optimizar la comercializacién
de estos productos y concretar un crecimiento sostenido de la economia local. A
ello habria que sumar la precariedad de los servicios basicos de infraestructura
educativa, sanitaria y de comunicaciones y transportes, todo lo cual repercutia en
una baja calidad de vida para el grueso de sus habitantes.

Sin embargo, las autoridades locales en coordinacion con sus homologas
estatales y el grueso del vecindario estuvieron preocupada por brindar educacién a
las generaciones jovenes. De tal forma que combinando gestiones y esfuerzos

construyeron planteles educativos como una secundaria y mejoraron los ya

380 Sanchez Amaro, Luis, Memoria del porvenir. Historia general de Huetamo, 1553-2000, Morelia,
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, H. Ayuntamiento Constitucional de Huetamo, Michoacan,
2002-2004, 2002, pp. 195-215; Alejo Maldonado Gallardo, Historia, cultura y noticias de los pueblos del
Balsas, Morelia, Unidad Profesional del Balsas, Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2014, pp.
74-85.

381 Maldonado, Historia, cultura y noticias de los pueblos del Balsas, 74-85

382 Gobierno del Estado, Michoacdn (Apuntes socio-econémicos), Morelia, Tesoreria General del Estado de
Michoacan, 1981, p. 105.
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existentes del nivel basico como la Escuela Primaria “Lazaro Cardenas”. Con ese
objeto se efectuaban eventos sociales y culturales como la Feria de los Tres Viernes
que se realizaba en la tenencia de Cutzeo, de la que se sacaban fondos para las
mejoras de las escuelas.33

En el municipio de Huetamo la participacidon de las mujeres ya habia
alcanzado cierta relevancia, sobre todo en las actividades sociales y en los
acontecimientos colectivos a través de la Liga Femenina de Huetamo que fue una
organizacion liderada por mujeres. De tal manera que la jurisdiccion conté
relativamente temprano con un activismo social, donde las mujeres desempefiaron
un papel importante para combatir las limitaciones materiales e intelectuales que
imperaban entre el grueso de la poblacion y buscaban la manera de hacer mas
asequible la vida en comunidad.38

Es importante mencionar que gracias a la presencia de la Escuela Regional
Campesina de Huetamo, predecesora de la ENRVQ, se configurd la tradicion
magisterial local con base en el proyecto educativo que ofertaba dicha institucion.
Esto logré arraigar dentro de diversos ambitos de la poblacion femenina, sin
importar los cambios de sede que tuvo dicha institucion. Por lo tanto, para la década
de los afos sesenta del siglo XX un considerable numero de estudiantes de la
ENRVQ provinieron de dicha demarcacion. Al respecto cabe abundar que se iban
de las diferentes localidades del municipio de Huetamo, con la esperanza de lograr
la formacién de maestras, para estar asi en condiciones de ayudar a sus familias y
cambiar su destino de ama de casa, para convertirse en mujeres preparadas y con
un amplio margen de autonomia personal.38

Tal fue la aceptacion de la normal dentro de la poblacién huetamense que
llegaba a la escuela grupos de alumnas con la ilusién de que fueran aceptadas,
aunque no todas se quedaban. Habia ocasiones en las que se les ofrecian los

servicios de hospedaje, alimentacién y educaciéon. Sin embargo, no estaban

383 AHPEM, ramo Municipios, serie Huetamo, caja 2, Exp. 1, afios 1943-1980, Solicitud de construccion 18 de
abril de 1949; Oficio del 16 de febrero de 1955.

38 AHPEM, ramo Municipios, serie Huetamo, caja 9, Exp. 2, afios 1943-1980, Oficio del 14 de noviembre de
1952.

385 Sanchez Amaro, Memorias del porvenir, pp. 224-228.
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inscritas en el sistema de ensefianza normal, ademas no recibian el apoyo
economico del PRE, por lo que bajo esas condiciones muchas permanecieron hasta
lograr ser estudiantes matriculadas de manera regular. Algunas de ellas lo
alcanzaron ya hasta el nivel de formacion profesional, como fue el caso de la ahora
profesora Juna Alviter Martinez, oriunda de dicho municipio y egresada de la
ENRVQ.

En tanto que en lo que concierne a la municipalidad de Zitacuaro, tercera
demarcacién en importancia en cuanto a la provision de alumnas para la ENRVQ
en el periodo que nos ocupa, guardaba condiciones demograficas,
socioecondmicas e incluso culturales, diametralmente diferentes a las registradas
en Paracho y Huetamo. En el tiempo posterior a la Revolucién Mexicana esta
jurisdiccion recuperd en gran medida su dinamica poblacional, como lo ilustra el
hecho de que en “1940 figuraba con un total de 36,037 habitantes. Una década mas
tarde la demarcacion de Zitacuaro contaba con 45,227 habitantes; y en el censo de
1960 le fueron documentados 52,859 vecinos, de los que 19,940 radicaban en la
ciudad de la Heroica Zitacuaro.” 3% De tal suerte que esa municipalidad se ubicada
desde mediados del siglo XX entre las cinco mas importantes de Michoacan.

La historia particular de Zitadcuaro se habia caracterizado desde la época
porfirista por el cosmopolitanismo de su sociedad. Factores tales como la
inmigracién y arraigo de familias de origen sirio-libanés; la irrupcién de los credos
religioso de perfil protestante, asi como la fuerte presencia de la tradicidn politica e
idiosincrasia de tipo liberal aglutinada hasta muy avanzado el siglo XX en la Junta
Patridtica Liberal “Benito Juarez”, vinculada a la masoneria, propiciaron las muy
singulares condiciones a nivel local, para que la mujer, en lo individual y lo colectivo,
tuviera un abierto y desinhibido protagonismo en esa municipalidad y otros puntos
colindantes del oriente michoacano desde aquel entonces.

La economia regional adquirié solida consistencia por la versatilidad de las
actividades agropecuarias, combinadas con una incipiente industria de la

transformacion y un intenso comercio, todo lo cual tuvo estrecha relacion con el

386 Gobierno del Estado, Michoacdn (Apuntes socio-econdmicos), p. 303.
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pujante desarrollo de las actividades mineras en el cercano municipio de
Angangueo.38”

Para el tiempo en el que se fundé la ENRVQ y que las jovenes
zitacuarenses comenzaron a concurrir a sus aulas, siguiendo en gran medida la
tradicion configurada en los tiempos de la Escuela Normal que hubo en el casco de
la ex hacienda de La Encarnacion, el activismo femenil en esta municipalidad se
habia revitalizado. llustrativo de ello fue la presencia y protagonismo del Comité
Femenil de Zitacuaro, que aglutind a poco mas de 200 mujeres y las que se
encargaban de mantener limpia la ciudad y administraban la llamada Casa de la
Mujer Zitacuarense, en la cual se impartian clases de corte y confeccién, bordado,
decoracién de pasteles, jugueteria y conservas de frutas. Ademas, sus integrantes
realizaban labores de asistencia publica a los habitantes mas pobres del municipio.
Es decir las mujeres de la comunidad contaban con un espacio que les permitio
adquirir nuevos conocimientos y a su vez contribuir para el desarrollo social de su
entorno.388

Mientras que en lo que corresponde al municipio de Morelia, que ocup? el
cuarto lugar en importancia aritmética en cuanto al origen del alumnado de la
ENRVQ, cabe consignar el hecho de que fue la demarcacion de mayor relevancia
demografica de la entidad en el lapso de nuestro interés. En este tenor, es necesario
referir que en el ano de “1940 habitaban en su territorio 77,622 individuos; los cuales
para el afio de 1950 ascendieron ya a 106,722; y en 1960 se documentaron 153,722
personas en esta jurisdiccion, de las que 100, 828 vivian en la ciudad de Morelia.”38°

Hacia mediados del siglo XX el municipio capital del estado habia logrado
cierto desarrollo en el sector de la industria de la transformacioén. Sin embargo el

grueso de la actividad econdmica seguia sustentandose en el rubro de los servicios,

387 Teja Andrade, Jesus, Zitdcuaro (Monografias municipales del estado de Michoacén), México, Gobierno del
Estado de Michoacan, 1978, passim; Crispin Duarte Soto, Zitdcuaro. Breve monografia. Historia, personajes
y otros topicos, Morelia, Gospa Editorial, 2013, passim.

38 AHPEM, ramo Municipios, serie Zitacuaro, caja 1, Exp. 12, afios 1924-1978, Informe de la administracion
municipal afio de 1960.

389 Gobierno del Estado, Michoacdn (Apuntes socio-econdmicos), p. 144.
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crecientemente los vinculados al turismo, y el ambito agropecuario de su zona
rural.3%0

No se omite consignar el hecho de que por el tiempo en el que la ENRVQ fue
un plantel de perfil femenino, Morelia fue uno de los municipios con mayor indice de
predios urbanos en el estado de Michoacan. Las colonias y localidades mas
apartadas de la capital comenzaban a tener acceso a la electrificacion y al uso de
agua potable, esto como beneficio del proceso de urbanizacién por el que atravesoé
la entidad en el contexto general del Desarrollo Estabilizador vigente.

Ademas, de los problemas comunes referentes a los servicios, en la capital
habia otro tipo de problemas de fuerte inercia social como el alcoholismo y la
prostitucién, que se habian convertido en situaciones incomodas para el grueso de
la sociedad moreliana, por lo que se emprendieron acciones para combatir dichos
males como el traslado de los centros donde se ofertaba alcohol a otros sitios de la
ciudad. Pero no todo estaba mal, hubo también acciones que beneficiaron a la
poblacién moreliana y al municipio en general como el impulso a las campafas
contra la alfabetizacién que en su segundo periodo de aplicacion se impartioé en diez
centros que se convirtieron en nuevos planteles escolares a disposicion tanto de
niflos como para adultos. 39

En cuanto a las jovenes oriundas y/ o radicadas en la municipalidad de
Morelia que ingresaron la ENRVQ, ademas de secundar en gran medida la tradicion
escolar que caracterizaba a la demarcacion desde los tiempos coloniales, la
mayoria entré a cursar el ciclo secundario dentro de ese plantel. Ello no obstante
que en la ciudad de Morelia se contaba desde mucho tiempo atras con escuelas
secundarias para mujeres, pero ante las limitaciones economicas por las que
atravesaban algunas de las familias morelianas y la cercania de la ENRVQ, que a
diferencia de la Normal Urbana de la capital, ofrecia el servicio de internado, dicha
institucion se convirtid en una oportunidad para las jovencitas que desearan

continuar estudiando. Es importante recordar que en ese entonces y no obstante la

39 Padilla Jacobo, Abel, Instituciones de fomento, estructura industrial y empresarios en la economia de
Morelia, 1910-1950, Morelia, Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, Secretaria de Educacion
Publica, 2015, pp. 87-153.

391 AHPEM, ramo Municipios, serie Morelia, caja 1, Exp. 14, afios 1895-1955, oficio del 15 de julio de 1941.
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presencia de instituciones educativas de amplia cobertura como la Universidad
Michoacana, las mujeres morelianas tenian, como el grueso de sus congéneres de
la entidad, pocas expectativas y oportunidades de cursar estudios superiores.39?
Como ya se ha referido las estudiantes michoacanas no fueron las unicas
que ingresaron a la ENRVQ, sino también su matricula en una porcion significativa

procedio de otras entidades federativas, como lo ilustra el cuadro dos.3%3

Cuadro dos. Estados y municipios de origen de las alumnas de la

ENRVQ

Estado Municipio
MICHOACAN PARACHO HUETAMO ZITACUARO MORELIA
GUERRERO TLALCHAPA ARCELIA CIUDAD ALTAMIRANO CHLPANCINGO

DISTRITO CIUDAD DE XOCHIMILCO CUAJIMALPA

FEDERAL MEXICO
ESTADO DE LERMA TENANCINGO TENERIA CHIMALHUACAN

MEXICO

HIDALGO FRANCISCO I. PACHUCA HUATLA METZQUITITLAN

MADERO

Fuente: Elaboracion propia a partir de los expedientes escolares de las alumnas afios 1945-1969, que se
encuentran en el AHENRVQ.

De tal manera que se puede apreciar que fue Guerrero el segundo estado
con mayor afluencia de alumnas en la ENRVQ. Esta entidad federativa esta ubicado
al sur del pais, limitando al norte con los estados de México, Morelos y Puebla; al
sureste con el de Oaxaca; al suroeste colinda con el océano Pacifico; y al noroeste
delimita con el rio Balsas que lo separa de Michoacan. Sus principales actividades
econdmicas son el turismo y la agricultura destacando la zona de Tierra Caliente,

en donde se producen importantes cantidades de maiz, ajonjoli, sorgo, soya, arroz,

392 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.

159



jitomate, limén, café, meldn, toronja, sandia, cacahuate y mango. Es importante
sefalar que el estado se encuentra dividido en ocho regiones, que se distinguen por
rasgos econdémicos, sociales, culturales y geograficos. Por ejemplo, la poblacion
indigena en Guerrero radica esencialmente en la zona de la Montafia, y en menor
medida en la Costa Chica. Ambos espacios geograficos se identifican como los mas
marginados del estado, y en ellos habitan grupos de poblacién indigena de las
etnias nahuatl, mixteca, tlapaneca y amuzga.3%*

Para comienzos de la segunda mitad del siglo XX, por su situacion de
pobreza y marginacion el estado de Guerrero figuraba en el tercer lugar a nivel
nacional, superado sélo por Chiapas y Oaxaca, por lo que la migracién fue un
fendmeno muy comun en el estado. “En 1960 la poblacion total de esa entidad era
de 1, 186, 716 habitantes de las cuales 881,177 eran mujeres y el 49.5% de ellas
de origen rural.”3%

Los niveles educativos del estado de Guerrero se han caracterizado por estar
ubicados desde hace casi un siglo entre los ultimos lugares del desarrollo nacional.
De tal suerte que para la década de los sesenta de la centuria pasada “se
identificaba un universo de 598, 367 personas que se encontraban en situacion de
analfabetismo.” 3% De entre ellas el 59% eran mujeres, esto debido a que, sobre
todo entre la poblacion indigenas, y aun mas, mujeres, el derecho a la educacion
no se cumplié por varios motivos.

La principal causa fue la falta de infraestructura adecuada para ofertar la
educaciéon en todos los niveles escolares. Con respecto a las alumnas que se
matricularon en la ENRVQ oriundas de este estado, la mayoria entr6é a cursar el
nivel secundario en la normal. Ademas, llama la atencion el hecho de que una gran
parte de las estudiantes guerrerenses, estudié la primaria en otras entidades
federativas, tal vez por ello trasladarse una vez mas a Michoacan a continuar sus

estudios, no fue algo complejo.

3% Gonzalez Davila, Amado, Geografia del estado de Guerrero y sintesis histérica, México, Direccion General
de Estadistica, 1957, pp. 28-52.

395 INEGI, Cuadro 1. Caracteristicas de la poblacion, por municipios censos 1930, 1940, 1950, 1960, VIII Censo
General de Poblacion 1960, 8 de junio de 1960, Estado de Guerrero, México, Distrito Federal, 1963.

3% INEGI, Cuadro 1. Caracteristicas de la poblacién, por municipios censos 1930, 1940, 1950, 1960, VIII Censo
General de Poblacion 1960, 8 de junio de 1960, Estado de Guerrero, México, Distrito Federal, 1963.
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En cuanto al Estado de México, ubicado en la region centro-sur del pais,
limitando al norte con Querétaro, al noreste con Hidalgo, al este con Tlaxcala, al
sureste con Puebla, al sur con Morelos y el entonces Distrito Federal; al suroeste
con Guerrero y al oeste con Michoacan. “Para 1960 fue la entidad federativa con
mas numero de habitantes con un total de 1,897 851 individuos.” 3%7

Por su cercania con la ciudad de México, obtuvo bastantes ventajas
estratégicas, sobre todo debido a la fuerte presencia de inversion y desarrollo
industrial y turistico. Sin embargo, existié una marcada desigualdad social entre su
poblacion, sobre todo respecto a la calidad de vida. Existia un alto grado de
desigualdad social y econdémica, por ejemplo, Naucalpan y Huixquilucan, son dos
de los municipios mas ricos del pais y Chimalhuacan y Valle de Chalco, de los mas
pobres. A ello le agregamos que por lo menos en la década de los afos sesenta del
siglo pasado, el 70% de la poblacién mexiquense estaba distribuida en zonas
rurales con que por su condicion se dedicaban a las actividades agropecuarias. 3%

Es de resaltar que en dicho estado existiéo un gran bagaje cultural, derivado
de formar parte del valle de México y, sobre todo, por los pueblos que lo han
habitado a lo largo de la historia del pais. Respecto a los niveles de educacion
femenina, se presenté un mayor porcentaje de poblacion que sabia leer y escribir a
comparacion de otros estados. “Del total de sus mujeres habitantes, unas 570,830,
se presume que al menos 371, 608 eran alfabetas, lo que representd el 65% del
total de la poblacion femenina.”®® Dentro de las instituciones educativas de la
época, destacaban en esa jurisdiccion la Universidad Autonoma del Estado de
México y Universidad Autbnoma Chapingo. Sin embargo, dentro de estos planteles
la afluencia de mujeres no fue tan significativa.*°0

Las alumnas oriundas del estado de México en la ENRVQ procedian de

varios de los municipios mas pobres, como Chimalhuacan, Tenancingo y Teneria,

397 Rosenzweing, Fernando, Breve Historia del Estado de México, México, El Colegio Mexiquense, A. C.,
1987, pp. 22.

398 Jarquin, Maria Teresa y Carlos Herrejon Peredo, Breve historia del estado de México, ((Serie breves historias
de los estados de la Republica Mexicana), México, Fondo de Cultura Econémica, El Colegio de México,
Fideicomiso Historia de las Américas, 2000, pp. 154-161.

39 Jarquin y Herrejon Peredo, Breve historia del estado de México, pp. 195.

400 Rosenzweing, Breve Historia del Estado de México, p. 22; Jarquin y Herrejon Peredo, Breve historia del
estado de México, pp. 194-195.
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por lo que a pesar de la distancia, este plantel se presentaba como una alternativa
para este sector de mujeres, porque aunque en la entidad estaba la Escuela Normal
Rural de Teneria, ésta era para hombres, por lo que la poblacion femenina quedaba
limitada en ofertas educativas.*!

En el caso del Distrito Federal ubicado en el Valle de México, “para 1960 la
habitaban 4,870 876 personas, distribuidas en sus 13 delegaciones.” Se considerd
a esa demarcacion como el nucleo urbano mas grande de la Republica Mexicana y
también su principal centro politico, social, académico, economico, de
comunicaciones, financiero, empresarial, turistico, artistico y cultural. 402

Estas condiciones estimularon la inmigracion proveniente hacia ella de
individuos de los diversos estados de la republica, especialmente de los mas pobres
de ese entonces, como Puebla, Hidalgo, Oaxaca y Michoacan. Como resultado de
ello, a partir de la década de los afos cincuenta, el area urbana del Distrito Federal
comenzo a desbordarse del territorio de las delegaciones centrales, dejando de lado
las actividades agrarias y las tierras de labor para dedicarse a actividades
industriales, de la construccion y del sector servicios en general.4%3

La concentracidn economica en el Distrito Federal permitio el establecimiento
de centros educativos publicos y privados. De tal manera que para la época de los
cincuenta y sesenta de la centuria pasada, cont6 con jardines de nifios, primarias y
secundarias, que dependian de la SEP. Las instituciones mas importantes eran
Universidad Nacional Autbnoma de México, el Instituto Politécnico Nacional y la
Escuela Normal de Maestros. Fue la demarcacion del territorio nacional con el nivel
educativo mas alto en todo el pais y con mayor numero de estudiantes, aunque gran
parte de ellos procedieron de otros estados.*%4

Con respecto al estado de Hidalgo, para “1960 tenia una poblacion de
994,598 habitantes, de los cuales 498, 851 hombres y 495, 747 mujeres. Del total

de sus habitantes el 70% eran de origen rural; y tan solo el 39% de la poblacién

401 Rosenzweing, Breve Historia del Estado de México, p. 23.

402 INEGI, Cuadro 1. Caracteristicas de la poblacion, por municipios censos 1930, 1940, 1950, 1960. VIII Censo
General de Poblacion 1960, 8 de junio de 1960, Distrito Federal, México, D.F., 1963.

403 Hernandez, Regina, El Distrito Federal: historia y vicisitudes de una invencion, 1824-1994, México,
Instituto Mora, 2000, p. 200.

404 Hernandez, El Distrito Federal: historia y vicisitudes de una invencion, 1824-1994, p. 200.
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sabia leer y escribir. Especificamente las mujeres contaban con los indices mas
altos de analfabetismo con un total de 244,887 personas.” 4%

Un rasgo caracteristico de esta entidad federativa es que contd con un
numero importante de poblacion considerada indigena, principalmente de los
grupos nahua, otomi y tepehua, los cuales al menos el 50% subsistian en severas
condiciones de pobreza y marginacion. Esta situacion se reflejaba en el sector
educativo, caracterizado por un gran rezago, ademas de la carencia cronica de los
servicios basicos como agua potable, alcantarillado, electrificacion y transporte.4%6

El hacer referencia de manera general a las condiciones socioeconémicas de
las entidades federativas de origen de las alumnas, nos permite observar la
naturaleza real del grueso de las alumnas y conocer el contexto socioeconémico del
cual provenian. Con respecto a esto ultimo, la mayoria de las alumnas eran oriundas
y/o radicaban en comunidades rurales o suburbanas. Aunque también las hubo
procedentes de localidades urbanas como la capital del pais y la del propio estado
de Michoacan.

Por lo tanto, la ENRVQ contd con una poblacion escolar heterogénea en lo
que respecta a su procedencia geografica y social. Al revisar algunos documentos
personales de las estudiantes que se matricularon como alumnas regulares en este
plantel, se pudo configurar la siguiente grafica en cuanto a su origen

socioeconémico:407

405 INEGI, Cuadro 1. Caracteristicas de la poblacion, por municipios censos 1930, 1940, 1950, 1960. VIII Censo
General de Poblacion 1960, 8 de junio de 1960, Estado de Hidalgo, México D. F. 1963.

406 Oragas Segura, Natalia y Manuel Alberto Morales Damién, (coordinadores), Arqueologia y patrimonio en
el estado de Hidalgo México, Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo, 2010, passim.

407 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
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Grafica dos. Actividad laboral de los padres o tutores de las alumnas

de la ENRVQ
\ . TRABAJADORES AGRICOLAS
2%7A COMERCIANTES
12% OFICIOS FEMENINOS
. OFICIOS
_ 62% = OBREROS
o MAESTROS

= EMPLEADOS

Fuente: Elaboracion propia a partir de los expedientes escolares. AHENRVQ, Expedientes de las
alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.

En los primeros afios de la década de los sesenta se registré el hecho de que el
62% de la poblacién econdmicamente activa de las familias, se dedicaban a las
labores agricolas basicamente como campesinos y jornaleros. Un 12% se abocaban
a desempenar oficios, ya fuera como zapatero, carpintero y mecanico, entre otros.
Mientras el 8% se dedicaba al comercio en un pequefio tendajén o de manera
ambulante. En tanto que otro 7% se desempefaba en el magisterio, por lo que era
comun que sus hijas optaran por esa misma actividad.

En este tenor, el 5% lo ocuparon los oficios femeninos, basicamente lo
ejercian mujeres viudas que realizaban labores tales como costura o lavaban ropa
ajena para ganarse la vida. Y en congruencia con el todavia precario desarrollo
industrial, se registr6 mucha menor presencia de padres de familia que laboraran
como obreros. Por ultimo, cabe consignar la presencia de empleados varios,
principalmente de aquellos que trabajaban como burdcratas en alguna institucion

de los tres niveles de gobierno.*08

408 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
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De tal manera que a finales de la década de los afios sesenta, mas del 60%
de la poblacién estudiantil de la ENRVQ procedia de familias campesinas, tal y
como lo establecio el reglamento de las escuelas normales rurales, que estipulaba
como requisito fundamental que los aspirantes a las normales fueran de origen rural,
campesino. Por lo tanto, la familia de las alumnas y sus condiciones
socioecondmicas fueron agentes que de alguna manera estuvieron presentes en la
decision de ingresar a este plantel. Asi, los contextos familiares se convirtieron en
escenarios de interaccion en los que se dio la apropiaciéon de la experiencia
educativa y del ejercicio de la actividad docente una vez egresadas. Estos datos
muestran que en la mayoria de los casos de las estudiantes egresadas que
ejercieron el magisterio, lograron una movilidad educativa relativamente importante

al realizar estudios de normal.

3. Factores que incidieron en el ingreso, desercién y egreso de
las estudiantes

Hacia finales de los afios cincuenta la ENRVQ se iba consolidando y sus estudiantes
entendian con mayor claridad el significado de prepararse para maestras
normalistas. Hubo una diversidad escolar tanto numérica como de personalidades,
pero todas motivadas en prepararse profesionalmente. Las alumnas eran hijas de
campesinos y obreros que habian sido excluidos por el sistema de la cultura y los
beneficios materiales que trajeron que consigo procesos como la industrializacion y
la modernidad. La idea de desarrollo de la época era la diluir en lo posible los indices
de pobreza, pues lejos habia quedado la idea cardenista de convertir al pais en un
México de ejidos y comunidades industrializadas para evitar los males del
urbanismo y el industrialismo del perfil capitalista.

La consecuencia de alcanzar el desarrollo fue el despoblamiento del campo,
por lo tanto se modificod la estructura socioecondmica del grueso de la sociedad
mexicana, la que en unas cuantas décadas habia dejado de ser primordialmente
agraria para convertirse en urbana. Esta situacion trajo consigo grandes e inéditos

problemas como la falta de transporte y el sobre poblamiento en las escuelas del
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sistema de educacion publica. No obstante lo anterior, el avance que se dio en
materia educativa en la segunda década del siglo XX fue asombroso, fue un
fendmeno positivo de la posguerra, los campesinos mexicanos al igual que los
europeos deseaban que sus hijos estudiaran.

Consecuentemente, la gran demanda de profesores hizo llenar a tope las
escuelas normales rurales y puso en crisis el sistema educativo vigente,
incapacitado para afrontar este fenomeno mundial que también se expresaba en
México. Asi tenemos que hacia finales de la década de los afios cincuenta y buena
parte de los sesenta hubo una efervescencia educativa y la ENRVQ alcanzé su
maximo histérico en cuanto a la matricula estudiantil se refiere. La demanda se
explica por qué al convertirse en profesor la mujer de manera acelerada cambiaba

la situacion econémica una vez egresada y, casi siempre, la de su familia.4%°

Grafica tres. Tendencia de afnos de ingreso a la ENRVQ de 1945-1970

Fuente: Elaboracion propia a partir de los expedientes escolares. AHENRVQ, Expedientes de las
alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.

Esta histérica coyuntura propicié que por primera vez las autoridades de la SEP
adoptaran la decisidon de aplicar pruebas de seleccion en todas las escuelas
normales rurales. Bajo este contexto, en la ENRVQ se implementaron pruebas
pedagdgicas de admisidn para ingresar al primer afio de secundaria. Los elementos

a evaluar eran los siguientes: lectura comprensiva, lectura en rapidez, aspecto

49 Graves, Del Radicalismo a la unidad nacional, p.96.
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gramatical, ortografia, mecanizaciones, problemas aritméticos, y geometria. Cada
uno de ellos tenia el valor de 100 puntos que se suman y arrojaban el total de puntos
y se dividian entre el total de los campos a evaluar para obtener el promedio final.#1°

Ademas de aprobar el examen de ingreso las aspirantes a alumnas de la
ENRVQ deberian de cumplir los siguientes requisitos: someterse a un examen
meédico, presentando un certificado firmado y sellado por un médico profesional,
presentar su certificado de primaria o secundaria, segun el ciclo que deseara
cursar, ademas acta de nacimiento y de residencia en comunidades rurales y ser
de origen campesino.

Las edades limites para ingresar eran de 15 afos para secundaria y de 18
para profesional. La edad promedio en la ENRVQ fue de 14 afos, teniendo como
rangos de edad de 11 a 24 afios.*!" Pese a existir mecanismos formales para
ingresar a esta institucion de educacién superior, estos no eran respetados a
cabalidad, sino que fueron configurados segun Ilos intereses de los
participantes, pues en aquella época hubo otras maneras no formales de lograr
acceso al plantel.

Las recomendaciones provenientes de las autoridades de la SEP, de
maestros, de lideres del SNTE y hasta de empresas particulares, los hacia
intermediarios de facto del proceso, pues estos elaboraban solicitudes de ingreso
de las aspirantes. Solo por mencionar un caso, la inspectora escolar federal,
profesora Evangelina Rodriguez, enviéo una carta a la direccion de la ENRVQ
suplicandole se aceptara el ingreso a esa escuela a la senorita Carmen Fabian
quien habia demostrado dedicacién en el estudio y aspiraciones para continuar sus
estudios, pero que en una primera instancia no habia sido aceptada por lo que la
inspectora solicitaba su ingreso. 412

Como este caso hay muchos, sin embargo no se puede dar cuenta aqui del

impacto que tuvieron las recomendaciones, pero es légico pensar que este

410 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
41 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios1945-1969.
412 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969,
Exp. 852, de la alumna Carmen Fabian, carta de recomendacion fechada el 17 de febrero de 1949, en Zitacuaro
Michoacan.
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dependia del peso politico y econdmico de las figuras influyentes y de actores que
ocupaban puestos estratégicos en los tres niveles de gobierno, la burocracia de la
SEP y el SNTE.

La mayor parte de las recomendaciones provienen de todo el pais y no
exclusivamente de estudiantes originarios de la regiéon donde estaba ubicada la
ENRVQ, ya que la institucion gozaba de gran prestigio, tanto que no soélo el sector
campesino aspiraba a que sus hijas estudiaran para maestras, sino también jovenes
que provenian de familias de perfil obrero. Es dificil conocer si estas
recomendaciones tuvieron éxito efectivamente, pero lo que interesa destacar aqui
es lared de relaciones sociales qué construyeron los directivos a partir de la escuela
normal y en el marco de su vinculacion y rol al interior de la estructura politico-
administrativa de ese tiempo.*'3

Después de que las alumnas fueron aceptadas, sin importar sus mecanismos
de ingreso, se les leian las normas de conducta de la escuela, con las cuales se
trataba de influir en ellas para que fueran responsables, respetuosas y
agraciadas. Se pretendia que siempre estuvieran atentas a los maestros y a
permanecer ordenadas y receptivas. Entre ellas deberia imperar el orden, la
limpieza, la pulcritud, y adicionalmente debian tener una conducta intachable. “Las
reglas eran claras y habia que cumplirlas” mencion6 en entrevista la profesora
Yolanda Pifion.414

La desercion escolar fue un factor que repercutié en la formacion profesional
de las estudiantes que ingresaron a la ENRVQ. De acuerdo a los datos que
contienen los documentos personales de las alumnas, se muestra un descenso
importante de matricula estudiantil ya que no coincidia el numero de alumnas que
se inscribian al inicio del afio escolar, con el tiempo de los examenes finales que se
les practicaban. En algunos casos, a pesar de que la institucion ofrecia el internado
y el famoso PRE, la familia no podia costear los respectivos estudios por el gasto

econdmico que implicaba.*'®

43AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga afios 1945-1969.
414 Entrevista a la profesora Yolanda Pifion Hernandez realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacén, en marzo de 2017.

“SAHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
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Pero este factor no fue la unica razén de la desercion, durante el periodo de
estudio se observo que el comportamiento de las alumnas fue variando acorde a los
nuevos tiempos y a las nuevas ideas que traian consigo estudiantes de otras
procedencias geograficas y de renovados estratos socio-generacionales. La
indisciplina cometida por parte de las jovenes originaba su expulsion, en funcion de
la gravedad de la falta. Hubo sanciones de ese tipo por haber tenido la inculpada
una mala o pésima conducta en el plantel. Las acciones que ameritaban expulsién
era el robo, las relaciones sentimentales entre las alumnas, salir embarazadas y/o
abandonar las instalaciones de la ENRVQ sin previo permiso firmado y sellado por
la autoridad competente, entre otras mas.*16

Algunas estudiantes abandonaron la escuela sin ni siquiera concluir el ciclo
escolar. Otro motivo de desercién, por cierto muy comun en la comunidad
estudiantil, fue el nuUmero de materias reprobadas por parte de las alumnas, desde
el secundario hasta el profesional. Fue usual el que muchas estudiantes llegaran a
reprobar de dos a cuatro materias en el ano, lo cual se puede constatar en sus
expedientes escolares personales. Incluso algunas jovenes que tenian beca la
perdian por esta causa. Si la estudiante llegaba a reprobar mas de cuatro materias
automaticamente quedaban fuera de la institucion.*'”

Cabe mencionar que aunque fueron pocas, pero también hubo alumnas que
al concluir su formacién secundaria dejaban la institucion para continuar sus
estudios de bachillerato e ingresar alguna otra carrera profesional. Ademas, también
hubo casos de traslado a otras escuelas normales rurales en las cuales concluirian
sus estudios normalistas.*'8

Por tales circunstancias, las escuelas normales de ningun tipo tuvieron la
capacidad de producir el numero de maestros titulados que se requerian en el
sistema educativo nacional. De cualquier forma la importancia y el crecimiento
numeérico en las escuelas normales rurales irian en ascenso. No obstante, fueron
pocos los profesores no obtuvieron su respectivo titulo. En la ENRVQ muchas no
se titularon porque la mayoria de las estudiantes se iban a trabajar sélo con el

416 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga afios 1945-1969.
HTAHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
“BAHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
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certificado de estudios y muchas ni eso llevaban consigo, dado que la misma normal
les gestionaba la plaza sin éste requisito. Ademas, en muchos casos las normalistas
no sé ajustaban a los requerimientos basicos de las tesis o0 memorias que
redactaban.

Este bajo porcentaje de tituladas se achacaba a la poca vocacion de las
normalistas. Por lo tanto, se buscaron medidas para hacer una mejor seleccién de
los estudiantes. Sin embargo, falté evaluar ciertas actitudes mas importantes como
el amor al trabajo, el empefo y la dedicacion al estudio, todos ellos esenciales
para ser una buena maestra, lo cierto es que la vocacion se relacionaba con las
carencias economicas de las futuras maestras.*1®

Muchas de las profesoras normalistas formados en la ENRVQ, desarrollaron
la vocacion magisterial a lo largo de su formacion académica, principalmente en las
practicas pedagogicas, ya que si bien deseaban ingresar a este plantel muchas de
ellas lo hacian mas por los beneficios econdmicos que de ello obtendrian. Al
respecto, “voy a que me mantenga el gobierno” expreso la profesora Dalia en la
entrevista. Y asi como ella, las jévenes y sus familias veian primordialmente a la
escuela como una via para mejorar sus condiciones econdémicas, no tanto por ser
docentes profesionales. 420

A partir de las entrevistas, observamos que los motivos para ingresar a la
normal fueron diversos, pero pocos por una verdadera vocacion. La profesora
Yolanda Piiidn aceptd haber ingresado a la normal porque no tuvo otra alternativa,
por lo que “hice mi examen en las secundarias de Morelia, pero no me quede, por
lo que mi papa por medio de un amigo se enterd de la Normal y me dijo; ahi todavia
no hacen el examen estas a tiempo para presentarlo, pero eso si es un internado
de senoritas, ante mi deseo de seguir estudiando, acepte, fui hacer el examen y me
quede. En ese momento no tenia plena conciencia de lo que seria mi formacién en

la normal.” 421

4AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga a partir de 1945-
1969.

420 Entrevista realizada a la profesora Dalia Damidn Pefialoza realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacén, el 17 de julio de 2017.

421 Entrevista a la profesora Yolanda Pifidn Hernandez realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacan, en marzo de 2017.
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De igual manera, la profesora Dalia Damian comenté que, “yo no queria ser
maestra, yo queria ser doctora, pero las condiciones econdomicas de mi familia no
me lo permitieron, éramos pobres y mi mama hacia lo posible por darnos una mejor
vida, ella ya se habia enterado de la normal desde tiempo atras, mi hermano y mi
hermana mayor ya se encontraban estudiando en las normales del estado en la de
La Huerta y la ENRVQ, por lo que me envi6 a estudiar a estudiar ahi a mi también,
y poco tiempo después a mi hermana menor.”

En tanto que la profesora Bonfilia Brito sefial6 sobre el particular que, “cuando
termine mi primaria en un internado en el estado de Puebla, mi tia quien estaba
estudiando en la normal, me dijo vente a estudiar la secundaria aqui, yo acepte de
inmediato porque yo queria seguir estudiando, y la verdad no tenia vocacién pero a
lo largo de mis clases con mis maestro descubri que me gustaba ensefar, y cuando
fui a mis practicas pedagdgicas me gusté mucho”. Esto demuestra que ante la falta
de oportunidades y las carencias econdmicas familiares, la ENRVQ se convirtié en
una opcion de vida, mas alla de la propia vocacion magisterial.#22

La falta de vocacion, segun la SEP, fue un factor para que las mejoras
académicas no se llevaran a cabalidad. El objetivo de la vocacion no se lograba
porque el modelo de profesor que se tuvo tenderia a la profesionalizacién y se
estaba lejos de alcanzarse, porque en las escuelas normales rurales existian mas
estudiantes de secundaria que de profesional. Asi ocurrié en la ENRVQ, en la que
el 76% del alumnado ingreso con la primaria terminada para cursar el primer afio de

secundaria, y solo el 23 % vino a cursar el nivel profesional.*?3

422 Entrevista a la profesora Yolanda Pifion Hernandez realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacan, el 10 de marzo de 2017; Entrevista realizada a la profesora Dalia Damian Pefialoza efectuada por
Leticia Quiroz Garcia, en Morelia, Michoacan, el 17 de julio de 2017; Entrevista a la profesora Bonfilia Brito
Cruz realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio de Morelia, Michoacan, el 18 de marzo de
2017.

423 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
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Grafica cuatro. Nivel Académico a cursar en la ENRVQ

Profesional.
24%

Fuente. Elaboracion propia a partir de los expedientes escolares. AHENRVQ, Expedientes de las
alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.

Por esta circunstancia, se planted la necesidad de separar el ciclo secundario de
los planes de estudio de las escuelas normales, destinando algunas de ellas para
la formacién exclusiva para el nivel secundario. Esto se concretd en 1969, cuando
se aprob¢ el establecimiento de las escuelas técnicas agropecuarias en varias de
las normales, esto como parte de una politica educativa y con el tan pospuesto afan
de profesionalizar en lo posible la carrera normalista.*?*

A pesar de la demanda que tuvieron las escuelas normales rurales, dichas
instituciones no tuvieron la capacidad de producir el numero de maestros titulados
que se requerian. De cualquier forma la importancia y el crecimiento numérico en
las escuelas normales rurales iria en ascenso durante las décadas que nos ocupan,
no obstante que, al final de su proceso formativo profesional, las aspirantes a
docentes no obtuvieran su respectivo titulo.

En este tenor, fueron pocas las maestras egresadas de la ENRVQ que se
preocuparon por titularse. Si comparamos la matricula de ingreso, egreso y de
graduadas vemos una tendencia a la baja. Del 100% que ingresaban, el 80%
egresaba y solo el 40% se titulé. De acuerdo con los libros de registros de titulos

que se encuentran en la escuela del periodo 1954-1968 se titularon un total de 103

424 Calvo Pontén, Beatriz, Educacién normal y cambio politico, México, Ediciones de la Casa Chata, Centro de
Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social, 1989, pp. 205-210.
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egresadas, siendo la generacion de 1950-1955 la que contd con un mayor numero
que logré ese reconocimiento académico. Por lo tanto, en un rango de una década
se titularon alrededor de diez egresadas por afo. Y de acuerdo al registro de
cedulas profesionales tenemos un total de 297 maestras tituladas.*2°

Las vias de titulacion eran por medio de tesis y por informe del servicio social.
Las alumnas que optaran por ese ultimo deberian de cumplir con cuatro aspectos:
el primero el administrativo; el segundo el técnico; tercero el material; y el cuarto el
social. En el primero de los casos la alumna debia relatar todo lo referente a la
administracion tanto de los alumnos asi como la aplicacion de los reglamentos de
trabajo. En el técnico explicar cuales técnicas habia empleada para impartir clases
y lo referente al material didactico. En el material, relatar cuales habian sido los
alcances materiales durante su estancia, como la instalacién eléctrica, construccion
de salones, etc. Y en el aspecto social, todo lo referente a los festivales y a las
presentaciones culturales y deportivas que hubiera realizado. Finalmente, el informe
debia estar firmado por el director de la escuela en la que la alumna hubiera
efectuado su servicio.*26

Las que realizaron tesis tuvieron que elegir una tematica a desarrollar, las
podian ser temas pedagdgicos o de desarrollo social. Una vez redactada se enviaba
un borrador a los maestros que tuvieran la comisién de revisarla, ellos la evaluaban
y mandaban las correcciones, tanto de contenido, como de redaccion. Una vez
hechas las correcciones por parte de la alumna se agenda examen para discutir los
puntos mas relevantes de la tesis.

En ambos casos ya fuera por via de informe o por tesis, las alumnas
presentaron una prueba practica generalmente en la Escuela Primaria “Fray Alonso
de la Veracruz”, ubicada en el inmediato pueblo de Tiripetio. En este examen las
alumnas impartian una clase, mientras los maestros sinodales de la ENRVQ la

observaban y evaluaban. Por ultimo, las que acreditaban la prueba practica y habian

425 AHENRVQ, Libro 1 libro de actas de exdmenes profesionales de la Escuela Normal Vasco de Quiroga 1954-
1968;
http://www.buholegal.com/cedula/michoacan/1974/ESCUELA%20NORMAL%20RURAL%20VASCO%20DE%2
0QUIROGA/, consultado el 28 de junio 2017.

426 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios 1945-1969.
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realizado su trabajo escrito unicamente esperaban fecha para levantar el acta de
examen profesional.*?’

Una vez egresadas, las alumnas contaron con una carrera dentro del
magisterio que les abrié espacios laborales y sociales de enormes dimensiones,
pues se convirtieron en parte de las capas femeninas ilustradas de la sociedad, al
tiempo que lograron un trabajo digno y remunerado lo cual les proporcioné
seguridad laboral y autonomia financiera tanto en lo personal como en lo familiar.
De tal manera que la presencia de la ENRVQ en el territorio nacional fue una opcion
educativa importante para muchas familias que pudieron, a través de esta
institucion, brindar educacion a sus hijas y con ello obtener un mejor estatus social

y economico.

4. La vida en el internado

Los grandes cambios en la historiografia de los ultimos afios se han caracterizado
por un desplazamiento sistematico del tratamiento de los temas
preponderantemente politicos, hacia la busqueda de conocimientos historicos
acerca de sujetos olvidados, asi como al estudio de aspectos de la vida cotidiana.
En el campo de la historia de la educacién estas transformaciones historiograficas
han tomado una presencia significativa. Se ha buscado explicar los procesos de la
vida escolar relacionada con la idea de lo cotidiano, que segun Angnes Heller
abarca todo tipo de actividades que constituyen, desde cada sujeto particular, hasta
procesos significativos de reproduccién social y apropiacién cultural. Por lo tanto, el
estudio de la vida cotidiana enmarcada en una institucion educativa abarca una gran
diversidad de actividades mediante las cuales los maestros, alumnos, directivos y
padres de familia, le dan existencia a la escuela dentro del horizonte cultural que la

circunscribe a la localidad en que se encuentra arraigada.*?®

427 AHENRVQ, Libro 1 libro de actas de exdmenes profesionales de la Escuela Normal Vasco de Quiroga,
periodo 1954-1968.

428 Agnes, Heller, Sociologia de la vida cotidiana, (Coleccion Socialismo y Libertad, libro 73), Hungria, s.p.i.,
1967, p. 45.
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Escribir sobre el funcionamiento de la ENRVQ tomando en consideracion la
perspectiva de la vida cotidiana, consistio en adentrarse en el mundo escolar en
lugar de asimilarlo a un modelo prescriptivo. Conocer la escuela en su conjunto
requirié echar mano de la historia oral, a través de entrevistas a exalumnas, lo que
permitid un acercamiento a las representaciones de la realidad que como sujetos
histéricos y participes del proceso escolar obtuvieron ellas de dicha institucion
educativa. Esta aproximaciéon demostré que las experiencias cotidianas de las
estudiantes fueron completamente heterogéneas, ya que cada una como individuo
se apropiod de la experiencia estudiantil a su manera, dandole su sello personal,
aunque en la colectividad reprodujeron una experiencia comun e inolvidable.#?°

Es importante tener presente que la ENRVQ como institucion escolar
representd una fuente transmisora de conocimientos, valores y habitos de una
sociedad determinada, a través de actividades disefadas para tal fin. Por lo tanto,
su funcionamiento se nutrid, por un lado, de una normatividad emanada del proyecto
de estado, pero por otra parte, ésta se reinterpretd en funcién del bagaje cultural y
el lugar social que ocuparon sus integrantes dentro de su cotidianidad.

Asimismo, es importante tener presente que la ENRVQ funcioné como
internado, circunstancia que marco las practicas cotidianas y los habitos de las
alumnas ya que el internamiento dentro de una instituciéon educativa ofrece un
resultado especial en la personalidad del educando. Lo anterior en virtud de que
maneja una modalidad que separa al individuo fisica, espacial y temporalmente del
mundo exterior, ademas del enorme peso que significa la construccion de un
universo simbdlico delimitado por la propia institucion ya que ella sefala las
diferencias entre lo de adentro y lo de fuera; entre lo prohibido y lo permitido.43°

La rutina en este tipo de instituciones era militarizada y con apego a la
formacion de habitos en los jovenes. El ambiente en el que se desenvolvian las

alumnas era educativo. Muchas de las cosas que realizaban en el internado les

429 Rockewell, Elsie, La escuela cotidiana, México, Fondo de Cultura Econdmica, 1995, p. 7.

430 pétriz Elvira, Maria de los Angeles, “Una escuela normal rural para mujeres en Morelos. El internado Palmira
de la ciudad de Cuernavaca, 1944- 1969”, en XII Congreso Nacional de Investigacion Educativa. Tematica 4,
Educacion ~ Superior,  Universidad  Pedagoégica  Nacional. = Unidad 171 Morelos, en
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v12/doc/0819.pdf, consultado el 1 de junio de 2017.
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generarian habitos permanentes, como los de puntualidad, limpieza personal,
respeto, responsabilidad para preparar e impartir su clase, tal y como lo sefalo la
profesora Inés Salazar Hernandez.*3"

Ademas, el internado se instituyé en un espacio central de formacién, sobre
todo en la discusion de la situacion que se vivia en la ENRVQ en su conjunto. En el
plantel se generaban reuniones y sesiones de discusion, las alumnas organizaban
y dirigian el proceso de dialogo y confrontacion de ideas, establecian reglas y
lograban acuerdos. En la l6gica de la busqueda del bien comun, también fijaban un
riguroso marco normativo que permitia el orden, pero también la secrecia de lo
planteado en las reuniones. Esta cuestion demandaba que la estudiante estuviera
enterada y conocedora de las tematicas que transitaban por la realidad de las
normales rurales, de la situacion regional en que se ubicaba la Normal y con
elementos de los problemas nacionales.*32

Para mantener el orden en la escuela, se dispuso que cada alumna iniciaba
con 100 puntos el ciclo escolar. Existia un cédigo disciplinario que marcaba cuantos
puntos restaba por cada falta o trasgresion a lo establecido. Por ejemplo, si una
alumna no asistia a clases, no realizaba el aseo, no participaba de las actividades
del comedor o era vista con un muchacho se le descontaban puntos. El restar
puntos implicaba sanciones que iban desde multas econdmicas, la pérdida del PRE
y/o la expulsion temporal o definitiva de la ENRVQ.433

Este cddigo disciplinario llegd a ser manejado fundamentalmente por la
Sociedad de Alumnas a través del Comité de Honor y Justicia. Este era un cuerpo
colegiado integrado por uno o dos maestros que lo presidian y por una alumna de
cada grupo; su funcion era revisar los estados de conducta de las estudiantes.
Como se dijo con anterioridad, cada alumna al iniciar el ciclo recibia 100 puntos,

que conservaba si no infringia el cédigo disciplinario. Cuando una de ellas bajaba

431 Entrevista a la profesora Inés Salazar Hernandez realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio
de Morelia, Michoacan, el 15 de noviembre de 2016.

432 Hernandez Santos, Marcelo, Tiempos de Reforma. Estudiantes, profesores y autoridades de la Escuela
Normal de San Marcos frente a las reformas educativas 1926-1984, México, El Colegio de México A. C., 2016,
p. 20.

433 Hernandez Santos, Tiempos de Reforma, p. 60.
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su puntuacion a 59, el comité se reunia y determinaba si se le expulsaba o si se le
daba una ultima oportunidad, a condicion de que no tuviera otro reporte.

La aplicacion del codigo disciplinario de parte de las alumnas era mas temida
que la que operaba la direccion de la escuela. En la primera no existia posibilidad
de negociacion o “perddn”, el castigo se aplicaba. Un caso particular que bien
ejemplifica la tarea del Comité de Honor y Justicia de la ENRVQ, fue la sancién
efectuada a las alumnas Milagros Lépez, Jovita Sanchez, Elpidia Piedra y Lilia
Gbémez, por el motivo de que pidieron permiso de ir a Morelia un domingo y se
quedaron hasta el dia el lunes sin siquiera avisar. Por lo que el Comité las sancion6
de la siguiente manera: se les descontaron 30 puntos de su conducta y la
suspension de todo permiso fuera de la escuela, ademas de avisar a sus padres
sobre la conducta de sus hijas.*3*

No tuvieron la misma suerte las alumnas Maria Luisa Rodriguez y Dalinda
Hernandez Flores, quienes por acuerdo del Comité de Honor y Justicia fueron
expulsadas de la institucion. El motivo fue grave, “salir a altas horas de la noche de
la institucion sin permiso”, pero ademas fueron acusadas de estar acompafadas
por unos joévenes en las inmediaciones de la escuela. Y aunque ellas trataron de
defenderse argumentando que el profesor de guardia Delfino Lopez Lopez les habia
otorgado el permiso, finalmente se les comprobd que habian infringido las reglas
por lo que no habia mas que sancionarlas con la pena maxima de la expulsion.3%

La honestidad era un valor que se inculcaba dentro de la institucion, y
afectaba de manera especifica a aquellas alumnas que no la practicaran durante su
internado. Las consecuencias eran irremediables. Una caso que recuerda la
profesora Dalia Damian al respecto, fue cuando una estudiante sustrajo de las
pertenencias de una companera una prenda de vestir, por lo que fue acusada y se

le comprobd el robo. EI Comité de Honor y Justicia decididé expulsarla y como si

434 AHENRVQ, Expediente 202 de la alumna Dalinda Hernandez Flores, acta levantada el 14 de septiembre de
1948 en la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, por la Direccion de la Escuela y el Comité de Honor y
Justicia integrado por las alumnas Evodia Naranjo Leon, Maria de la Luz Olivares y Clara Frutis Camacho.
$SAHENRVQ, Expediente 202 de la alumna Dalinda Hernédndez Flores, acta levantada el 14 de septiembre de
1948 en la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, por la Direccion de la Escuela y el Comité de Honor y
Justicia integrado por las alumnas Evodia Naranjo Leon, Maria de la Luz Olivares y Clara Frutis Camacho;
Entrevista a la profesora Inés Salazar Hernandez efectuada por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio
de Morelia, Michoacan, el 15 de noviembre de 2016.
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fuera poco el castigo, decidieron llamar a toda la planta estudiantil y la banda de
guerra para despedirla de manera bochornosa al son de los tambores. Abunda la
profesora Dalia Damian en que, “fue mucha sana, pero sin embargo, nos sirvio a
todas de ejemplo para no cometer ningun tipo de falta de esta indole.”43¢

Como se observa el internado de la ENRVQ no solo regulaba la conducta de
las alumnas, sino también, condicionaba las formas en que podian encontrar pareja
sentimental. Al respecto refiere la profesora Inés Salazar que, “pocas veces se
podia platicar con muchachos y cuando habia la oportunidad siempre era con la
vigilancia de algun maestro de guardia, aunque habia compafneras muy aventadas
que sin permiso se las arreglaban para ver a sus novios, aunque eran pocas, pues
la mayoria nos comportdbamos”.#3” También relata sobre este particular la
profesora Bonfilia Brito que, “nosotras no nos podiamos agarrar de la mano y mucho
menos darnos un beso en publico. Eso si, bastaba que una “saliera con su domingo
siete para que fuera expulsada y todas se desprestigiaran”.43®

Si la relacion con muchachos era condicionada y considerada inmoral en
ciertas circunstancias, las relaciones homosexuales no se permitian de ninguna
manera, pues se consideraban impudicas y severamente castigadas con la
expulsion. Al ser un internado unisexual donde las relaciones con el sexo opuesto
eran limitadas, las relaciones sentimentales entre alumnas se presentaron aunque
no de manera abierta, siempre estuvieron en secreto, pero una vez que se
descubria alguna incidencia no habia marcha atras. Para la época era una situacion
complicada de manejar, era simplemente inmoral y antinatural, habia mucho tabu al
respecto y se hacia todo lo posible por evitarlo.

En la ENRVQ, por ejemplo, por las noches, la maestra de guardia hacia un

recorrido para vigilar que todas las alumnas estuvieran en los dormitorios y en sus

436 Entrevista a la profesora Dalia Damidn Pefialoza realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia, Michoacan,
el 17 de julio de 2017.

437 437 Entrevista a la profesora Inés Salazar Hernandez realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio,
municipio de Morelia, Michoacan, el 15 de noviembre de 2016.

438 Entrevista a la profesora Bonfilia Brito Cruz llevada a cabo por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio,
municipio de Morelia, Michoacan, el 18 de marzo de 2017; Entrevista a la profesora Inés Salazar Hernandez
realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio de Morelia, Michoacén, el 15 de noviembre de
2016.
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respectivas camas, no se les permitia dormir juntas, para impedir que surgieran este
tipo de relaciones.*3

Las reglas eran claras y habia que cumplirlas, de lo contrario las
consecuencias podian ser fatales para su futuro y la mayoria estaba consciente de
ello. Las alumnas tenian obligaciones muy puntuales y que eran las de permanecer
en la escuela durante las horas lectivas; desempenar eficazmente las comisiones
de las autoridades y de las organizaciones escolares; concurrir a los actos de la
escuela; guardar en su porte el decoro de personas cultas y dignas y observar el
orden en los salones y en los lugares de recreo; cumplir con las clases; ademas,
llegar temprano, levantar el valor moral con su conducta licita, comedida y
respetuosa, asi como guardar las consideraciones debidas a maestros vy
trabajadores manuales y administrativos.*4°

Al interior de la ENRVQ se tenian horarios bien establecidos, la corneta hacia
llamado para levantarse a las cinco de la mafiana. Asi comenzaba una jornada en
la escuela normal, después se bajaba al patio al pase de lista, una vez concluido se
regresaban a sus dormitorios para hacer aseo personal y de su propia cama. No
se usaba uniforme, a pesar de que dos veces al aino las alumnas recibian ropa en
apoyo, pero su aspecto no fue el mas bonito, era “estilo militar’, comenta al respecto
la profesora Yolanda Pifion Hernandez. Posteriormente, a las seis de la manana, se
pasaba a tomar la primera clase que variaba segun el dia, y al finalizar esta se
acudia al comedor para tomar el almuerzo.*4!

Este espacio estaba organizado por las almacenistas quienes se encargaban
de llamar a comer ademas de administrar los alimentos. Las mesas de las que
disponian eran de madera rustica de color verde y eran alrededor de unas 30, las

cuales tenian una capacidad de 10 o 12 personas. La distribucion de las alumnas

439 Entrevista a la profesora Inés Salazar Hernandez realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio
de Morelia, Michoacén, el 15 de noviembre de 2016; Entrevista a la profesora Dalia Damidn Pefialoza llevada
a cabo por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia, Michoacan, el 17 de julio de 2017.

4“0Entrevista a la profesora Maria de Jesus Rabadéan Salgado realizada por Leticia Quiroz Garcia, en la Ciudad
de México, el 18 de julio de 2017; Hernandez, Tiempos de Reforma, p. 65.

431 Se hizo la reconstruccion de lo que fueron los horarios a través de las entrevistas que se mencionan ya que
no existe documentacion sobre este aspecto.
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estaba organizada de acuerdo al orden alfabético, y cada mesa tenia una
representante.*4?

La alimentacion era basica y se consumia de manera habitual café, leche,
frijoles, pan, tortillas, frutas y, en algunas ocasiones, un poco de carne, y si llegaban
a tener suerte se les ofrecia un postre ya fuera una fruta o un flan. La comida se
suministraba en poca cantidad, estaba muy racionada pero entre las alumnas
intercambiaban los platillos y regularmente no desperdiciaban nada. No se omite
destacar que las deportistas, es decir las alumnas que formaban parte de los
equipos escolares, contaban con mayores atenciones alimenticias que las demas.
Por ejemplo recibian un poco mas de la racion habitual, y con frecuencia una galleta
o una fruta.*43

Para algunas alumnas esa alimentacion era mucho mas de lo que podian
tener en sus casas, pero no para todas. En el caso de la profesora Juana Alviter
Martinez sefialé que a pesar de tener ciertas carencias econdomicas en su hogar, la
comida nunca falté y siempre dispuso de leche, pan, frijoles y tortilla. Por lo que al
llegar a la escuela y tener la comida tan racionada y “pésima en su preparacion”, no
le fue algo grato. ARade a este punto que “la comida no estaba en las mejores
condiciones, olia mal y le faltaba mayor calidad”.444

Sin embargo, el internado ofrecié otras comodidades, tenian ropa que ellas
mismas confeccionaban, ya que la escuela les regalaba 12 metros de tela al afo
para que ellas realizaran sus prendas de vestir, tenian un techo seguro, dormian
todas juntas en un galeron que antes habia sido el depdsito de la hacienda. No
tenian camas pero si unos colchones muy delgaditos de borlas que tenian que
acomodar porque el relleno se apelmazaba y “mas o menos quedaban bien”, todas

contaban con un cambio de sabanas. Ademas, recibian su PRE de tres pesos que

442 Hernandez, Tiempos de Reforma, p.78.

443 Entrevista a la profesora Yolanda Pifion Hernandez realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacén, el 10 de marzo de 2017.

444 Entrevista a la profesora Juana Alviter Martinez efectuada por Leticia Quiroz Garcia, en la Ciudad de
México, el 10 de abril de 2017.
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les permitia darse algunos gustos, como comida adicional y salir a pasear a la capital
de vez en cuando, e incluso ahorrar algo de dinero para el baile de graduacién.*4°

Las actividades académicas de las estudiantes se desarrollaban por la
mafana hasta el toque de la corneta a las dos de la tarde, que indicaba que era la
hora de la comida. A las cuatro de la tarde nuevamente se comenzaban las tareas
estudiantiles ya fueran en las areas artisticas, deportivas o ir a la parcela de la
escuela a las practicas agricolas con el ingeniero agronomo responsable. Por la
noche las alumnas se dedicaba una hora para estudiar ya fuera en los pasillo 0 en
el comedor, para concluir el dia con una escueta cena e irse a los dormitorios.
Entonces, “se tocaba la corneta a las nueve de la noche y se apagaban las luces”.#46

Estas labores se efectuaban de lunes a sabado, este ultimo dia hasta la hora
de comida. La tarde del sabado y del domingo eran aprovechados por las alumnas
que vivian en alguna poblacién cercana a la ENRVQ para ir a visitar a su familia,
previo permiso de la direccidn de la escuela o del maestro de guardia. Mientras que
las que tenian sus domicilios en localidades alejadas de la normal dedicaban ese
tiempo libre a realizar diversas actividades, como asear el calzado, arreglar sus
escasas pertenencias en los casilleros; pasar apuntes en limpio, leer, etcétera. Por
la tarde del sabado quienes podian iban a pasear a la ciudad de Morelia, y si
disponian de dinero entraban al cine. Otras gustaban de ir al pueblo de Tiripetio a
participar de la misa y pasear en la plaza publica.**’

Las actividades deportivas eran de las mas apreciadas por las alumnas, se
dedicaban al deporte para lograr hacerse la vida mas alegre y llevadera. Fue el
basquetbol el mas practicado, destacando el conjunto de “Las Leonas” que llegb a
participar en los campeonatos nacionales y se convirtio6 en un referente de la
ENRVQ, asi como entre las escuelas normales rurales. También el atletismo fue
practicado con singular peculiaridad por las jovencitas. Toda alumna estaba

obligada a realizar alguna actividad deportiva, por lo que de acuerdo a sus

45 Entrevista a la profesora Juana Alviter Martinez efectuada por Leticia Quiroz Garcia, en la Ciudad de
MEéxico, el 10 de abril de 2017.

446 Entrevista a la profesora Maria de Jestis Rabadan Salgado llevada a cabo por Leticia Quiroz Garcia, en la
Ciudad de México, el 18 de julio de 2017.

47 Entrevista a la profesora Bonfilia Brito Cruz realizada por Leticia Quiroz Garcfia, en Tiripetio, municipio de
Morelia, Michoacan, el 18 de marzo de 2017.
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habilidades pertenecian la primera fuerza, segunda fuerza y tercera fuerza. Tal fue
el caso de la maestra Yolanda Pifidn quien reconoce no tener o haber tenido mucha
habilidad deportiva por lo que pertenecio a la tercera fuerza, “yo era mala en los
deportes, nunca sobresali, pero me encantaba andar en la bola, tanto que mejor me
invitaron a ser parte de la porra de la escuela, por lo que aunque no jugaba, yo iba
a los partidos.”48

La musica es una de las bellas artes que mas se cultivaban en esta escuela,
por lo que se contaba con orfedn, estudiantina, banda de guerra, trios, ademas de
coros, y se le ensefiaban cantos populares y a la perfeccion el Himno Nacional.
También la danza fue fundamental, ya que se les aleccionaba a las alumnas con un
bagaje de corografias que posteriormente se convertirian en herramientas
pedagdgicas y culturales ya en el campo de la actividad docente. Ellas de manera
cotidiana practicaban rondas infantiles, bailes veracruzanos, oaxaquefos
michoacanos, etc.44°

Ao tras afio se celebraban las Jornadas Deportivas, Artisticas y Culturales
en alguna de las 29 normales del pais. Cada escuela enviaba sus delegaciones con
lo mejor que tenia en los diferentes aspectos en que se competia. Este tipo de
actividades eran un buen escenario para que todas las escuelas normales de
México mostraran su trabajo en el area artistica y deportiva. Por su parte, la escuela
sede tenia la oportunidad de mejorar su infraestructura, aunque por Unica
ocasion.**0

Este encuentro cultural y deportivo era exclusivo para los estudiantes
normalistas rurales, que se reunian durante aproximadamente 10 dias, con el

proposito de competir en distintas areas deportivas y culturales, sobre todo

448 Para este tipo de actividades si se contaba con uniformes deportivos. “Las Leonas”, por ejemplo, usaban
short muy corto, moderno, confeccionado por ellas, probablemente escandaloso para la época y mostraban una
actitud de gran seguridad y fortaleza. Formar parte del equipo de basquetbol tenia sus beneficios, por una parte
aseguraba contar con un “aumento” en su racién, consistente en una fruta o una galleta y, por otra, quedar
exentas de las comisiones de aseo. Cf. Elizaldo Valadezo, “La importancia del deporte en el campo”, en
Despertar Purépecha, Revista conmemorativa por las Bodas de Plata de la Escuela Normal Rural Vasco de
Quiroga, Tiripetio, Michoacan, México, 1965, p. 28; Entrevista a la profesora Yolanda Pifion Herndndez
realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia, Michoacan, el 10 de marzo de 2017.

449 Entrevista a la profesora Bonfilia Brito Cruz efectuada por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio de
Morelia, Michoacan, el 18 de marzo de 2017.

450 Gutiérrez Medrano, Ramon, “La vida cotidiana en la Escuela Normal Rural de Salaices, Chihuahua, en Un
paseo por los recuerdos, México, Escuela Normal Rural de Salaices, Chihuahua, 2007, p. 53.
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atletismo, basquetbol, béisbol, futbol, natacién, oratoria y declamacion. Ademas,
dentro del itinerario del programa oficial se realizaban seminarios entre los
representantes de las escuelas y los dirigentes de la FECSM, quienes se reunian
para conversar sobre las necesidades y demandas que debian plantearse ante la
SEP.451

La cuestidn social se vivia intensamente. Los bailes eran eventos sumamente
importantes dentro de la institucion, principalmente dos: el de aniversario de la
institucion el primero de septiembre; y el de clausura al finalizar los ciclos escolares.
Estos eran vistos por las alumnas de la ENRVQ como las unicas oportunidades para
socializar de manera directa y permisiva con jovenes del sexo masculino,
basicamente provenientes de otras normales como la de la Huerta de Morelia y la
de Teneria del estado de México. En dichos encuentros sociales solo asistian las
estudiantes de los grados mayores, pues a las alumnas de primer afo de
secundaria no se les permitia asistir.4%?

Para los bailes de gala se contrataba a las mejores orquestas de moda, como
fue el caso de la de Carlos Campos, muy conocida en la época. Se bailaba musica
de las sonoras y el crecientemente popular Rock and Roll. Para la organizacion de
estos eventos todas las alumnas destinaban sus recursos econdmicos del PRE,
principalmente para su baile de graduacién. Pero ademas los jueves por la tarde se
destinaba cierto tiempo para escucha musica y socializar con las compainieras, se
organizaban entre ellas para presentar bailables, cantos y popurris o hacer una
demostracién artistica. Cada semana, alguno de los grupos de la escuela era el
encargado de presidir estas actividades.*%3

Las alumnas que iban a egresar nombraban a un comité de generacion, cuya
funcién era recabar algunos fondos para organizar el consabido baile de graduacion.
Las seforitas se preparaban para ese gran dia, estrenaban sus vestidos de gala,

se arreglaban con peinados elegantes que entre ellas mismas se hacian, se ponian

41 Hernandez, Tiempos de Reforma, pp. 96-100.

452 A través de testimonios orales con entrevistas guiadas a exalumnas se recabaron datos sobre dichos aspectos.
453 Entrevista a la profesora Maria de Jestis Rabadan Salgado realizada por Leticia Quiroz Garcfia, en la Ciudad
de México, el 18 de julio de 2017; Entrevista a la profesora Bonfilia Brito Cruz llevada a cabo por Leticia
Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio de Morelia, Michoacan, el 18 de marzo de 2017.
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sus mejores zapatillas. En general, trataban de mostrar una imagen moderna,
alejada completamente de las trenzas y rebozos que comunmente portaban las
mujeres campesinas.***

La graduacién era una gran fiesta para todos y el tamafo del festejo se
media por el numero de los invitados. El protocolo que implicaba la ceremonia era
de gran relevancia para la ENRVQ, pues era una oportunidad para que las
autoridades educativas y civiles se dieran cuenta de sus logros, ya que se invitaban
a personalidades de la vida politica y econdmica del estado y del pais. Se
desarrollaban programas en los que las alumnas mostraban sus habilidades en el
canto, el baile, la oratoria, etc. Se convidaba ademas a los estudiantes de otras
normales rurales, como fue el caso frecuente de la de Teneria del estado de
México.4%°

A este evento asistian, las autoridades educativas y personalidades
prominentes, pero sobre todo las familias de las egresadas que con gran jubilo las
acompanaban para ver concluida su meta profesional. Cada una de las alumnas
tenia que llevar su acompanante o “chambelan” para bailar. Algunas participaban
con algun familiar ya fuera el padre, el hermano, el tio, el primo, etc. Otras con algun
conocido principalmente de la Escuela Normal de La Huerta y varias mas con sus
respectivos novios. Era sin duda una ocasién para celebrar y compartir su alegria.**®

La organizacion de las escuelas normales rurales en la década de los anos
sesenta se llevo a través de clubes, que estimulaban sus habilidades artisticas,
deportivas y cientificas. Asi surgieron los clubes de danza, de lectura, de musica y
de expresion grafica, entre otros, teniendo cada uno de ellos un profesor asesor que

organizaba actos para formar maestras mas eficientes en el manejo de relaciones

434 La profesora Dalia Damian Pefialoza formé parte del comité de graduacion en 1966. Entrevista a la profesora
Dalia Damian Pefialoza realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia, Michoacan, el 17 de julio de 2017;
Entrevista a la profesora Carmen Damian Pefialoza efectuada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacén, el 17 de julio de 2017.

455 Gutiérrez, “La vida cotidiana en la Escuela Normal Rural de Salaices, Chihuahua”, en Un paseo por los
recuerdos, p. 52.

436 Este evento de baile de graduacion es uno de los mas significativos para las egresadas. En todas las
entrevistadas se narra este episodio con singular emocion, alegria y nostalgia, lo perciben como la coronacion
de una gran etapa de sus vidas como estudiantes normalistas. Entrevista a la profesora Inés Salazar Hernandez
llevada a cabo por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio de Morelia, Michoacan, el 15 de noviembre
de 2016.
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sociales, técnicas y cientificas. Ademas, se promovia la investigacion y promovian
la creacion de laboratorios. De la misma manera, todas las labores se organizaban
en comisiones, como las de limpieza, de trabajo agricola, de disciplina, etc.**’

De tal suerte que una fortaleza de la ENRVQ fue la organizacion y el
funcionamiento de la misma bajo los esquemas del cooperativismo, la justicia, el
respeto, la responsabilidad y la disciplina. Pero ademas, el hecho de que la mayoria
de las alumnas provenia de familias campesinas o de pocos recursos econdmicos,
que las identificaba y tenian en comun, hizo que se afianzara en la escuela un
ambiente de solidaridad, por lo que incorporarse a un internado con condiciones de
precariedad no representd un desafio. Todas se consideraban y se llamaban
‘hermanas”, pero habia nucleos de amistad mas estrecha basados en el
parentesco, las actividades recreativas que les gustaba hacer y, sobre todo, por su
afinidad generacional.*%®

No obstante, su origen rural contrastaba con el contenido del discurso oficial,
a través del cual se pretendia construir un pais nuevo y moderno lo que implicaba
la renuncia a la pertenencia étnica, promoviendo la castellanizacion forzada y
alejandose del mundo del campesinado, bajo la expectativa de concretar con ello la
tan anhelada unidad nacional. A pesar de los cambios en la politica educativa, las
escuelas normales mantuvieron una cultura escolar centrada en el solidarismo de
la vida diaria de los internados. Seguia vigente una atmdésfera escolar basada en la
cooperacion y el servicio, la creatividad y una formacion general dentro de la cual la
preparacion profesional solo constituia una parte. Desde luego, el nuevo discurso y
proyecto educativo de la segunda mitad del siglo XX, las acercaba a un modelo
moderno de mujer que las alejaba de sus raices rurales, a pesar de la supuesta
intencion de arraigar en los normalistas rurales la cotidianidad de la vida del

campo.*%®

47 Civera, Alicia, “Mujeres, escuela y opciones de vida: las estudiantes normalistas rurales en México en los
aflos cincuenta” en Naveg@mérica, Revista electronica de la Asociacion Espafiola de Americanistas, Num. 4,
2010, consultada el 14 de julio de 2017.

438 Lopez Macedonio, Ménica Naymich, Historia de una relacion institucional. Los estudiantes normalistas
rurales organizados en la Federacion de Estudiantes Campesinos Socialistas de México, y el estado mexicano
del siglo XX (1935-1969), tesis de Doctorado en Historia, El Colegio de México, 2016, p. 68.

4% La hegemonta cultural del Estado se bas6 en promover, a través de la educacion, la desindigenizacion y la
descampesinacion, que obstaculizaban que el pais se convirtiera en una nacion moderna. Cf. Hernandez,
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En este contexto vale la pena mencionar la accidn politica que se
desarrollaba dentro y fuera de la institucion. Las alumnas de la ENRVQ estuvieron
afiliadas y tomaron parte en las actividades politico-sociales auspiciadas por la
FECSM. Con ese objeto tenian una delegacion que las representaba en los
congresos cada vez que convocaba por parte de los lideres de esta agrupacion
estudiantil. Las estudiantes de la escuela normal rural cobijadas por la FECSM
materializaba sus demandas mediante acciones de presidn politica y la
movilizaciéon, con frecuencia en coordinacion con otras las alumnas de otras
escuelas normales. La SEP respetaba y generalmente cumplia las demandas que
se planteaban a través de la FECSM, pero a la vez siempre buscod formas de
neutralizar y disminuir su influencia amén de acotar en lo posible el protagonismo
de las alumnas.460

En esta dinamica de hechos cabe consignar que el jueves primero de abril
de 1965, a las seis de la mafana, estallé una huelga estudiantil en todas las
escuelas normales rurales del pais, por no haberse satisfecho las demandas que le
fueron presentadas a la SEP por la dirigencia de la FECSM. Las dos normales del
estado de Michoacan, la de La Huerta y la ENRVQ, participaron activamente en este
paro de labores. Los estudiantes pidieron entre otras cosas la elevacion de la cuota
para la alimentacion a ocho pesos diarios por alumno; el incremento de treinta
centavos diarios por alumno de la actual partida de diez centavos, destinados a
medicamentos, asignacion de un transporte escolar para la verificacion de las
practicas pedagogicas; dotacién de bibliotecas y laboratorios y garantia legal de

supervivencia en las escuelas normales, entre las demandas mas relevantes.%’

Tiempos de Reforma, pp.82-102. En el caso particular de estudio, por ejemplo, muchas de las alumnas buscaban
verse como mujeres modernas y dejar de lado la imagen de la mujer campesina, esto fue un efecto no solo de
programas educativos, que dejaban fuera las actividades agropecuarias, sino del proceso nacional que
atravesaba en pais en vias de la modernizacion, la industrializacion y la urbanizacion. Cf. Civera, “Mujeres,
escuela y opciones de vida: las estudiantes normalistas rurales en México en los afios cincuenta”, p. 1.

460 La FECSM es una de las organizaciones estudiantiles més longevas que existen en México ya que se fundd
en 1935. A partir de entonces ha participado en la construccion, consolidacion y crisis del Estado mexicano. En
dicha agrupacion colaboran estudiantes normalistas que desempefian una actividad politica y social dentro del
desarrollo Nacional. Cf. Lopez, Historia de una relacion institucional. Los estudiantes normalistas rurales
organizados en la Federacion de Estudiantes Campesinos Socialistas de México, y el estado mexicano del siglo
XX (1935-1969), pp. 62-70.

41 Noticias. Diario al Servicio del Pueblo, Morelia, 2 de abril de 1965, nim. 326, p.1, “Huelga en las Normales
Rurales”.
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Este pliego petitorio no tuvo pronta respuesta y la huelga se prologd por
varios dias, aunque en completo orden y disciplina. En el caso de la ENRVQ el
movimiento fue presidido por el representante de la FECSM Heleodoro Ramos,
quien declaré “nuestro problema es estrictamente estudiantil, precisé; ajeno por
completo a acciones de orden politico. Si alguien ha pretendido usarlo para otros
fines, lo ha hecho indebidamente”.62

A pesar de las declaraciones de los dirigentes, la prolongacion de la huelga
dio lugar a que el movimiento fuera calificado como una agitacion artificial tendiente
a provocar problemas completamente ajenos a los educativos. Sin embargo,
ciertamente las escuelas normales rurales sobre todo las que poseian internado
tenian grandes carencias. Los recursos que destiné la SEP para su manutencion no
alcanzaba, por lo que aio con afo las organizaciones estudiantiles se asumian con
actitudes de presion para exigir mejoras alimenticias, de asistencia médica vy el
aumento del monto del PRE.

Por lo tanto, fue habitual que por su naturaleza este tipo de planteles se
encontrara hasta cierto punto, en condicion de evidente vulnerabilidad, orillando a
sus alumnos a luchar con frecuencia para lograr algunas mejoras y si recurrieron de
manera sistematica a la huelga fue porque se habian agotado otros medios de
gestion de su espectro de inconformidades y demandas.463

Fue hasta el dia 27 de abril de 1965, que las escuelas normales implicadas
en la huelga retomaron sus actividades académicas. La SEP por conducto del
profesor Mario Aguilera Dorantes, Oficial Mayor de esta dependencia y el Comité
Nacional Ejecutivo de la FECSM, llegaron a un acuerdo en relacion con el pliego
petitorio. Las cuotas para alimentacion y medicamentos fueron mejoradas
notablemente, se fijaron montos econémicos destinados para el pago de transporte
para cada una de las normales. Ademas se les dotaria a los diferentes planteles de
libros técnicos pedagdgicos en cantidad suficiente para un mejor aprovechamiento,

y se dieron seguridades de la permanencia de las escuelas normales rurales, que

462 Noticias. Diario al Servicio del Pueblo, Morelia, 2 de abril de 1965, nim. 326, p.1, “Huelga en las Normales
Rurales”.

463 Noticias. Diario al Servicio del Pueblo, Morelia, 29 de abril de 1965, nim. 353, p. 1, “La Huelga de las
Escuelas Normales Rurales”.
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se encontraban amagadas por las autoridades educativas federales con el cierre
definitivo. Todo ello como un mero paliativo a la realidad que atravesaban las
instituciones.*64

Con el resultado de este movimiento liderado por la FECSM, se puso de
manifiesto que habia entonces una organizacién estudiantil fuerte, coordinada y con
amplio ascendiente en el seno de las escuelas normales rurales.*%> Cabe mencionar
que dentro de esta agrupacion la participacion femenina estuvo presente, pero en
mucha menor proporcion que la masculina.

Por ejemplo, para 1963 el Comité Ejecutivo de la FECSM estuvo integrado
por 12 secretarias y una seccion de secretariado, de las cuales unicamente Elba del
Castillo Diaz estaba al frente de la Secretaria de Accién Femenil, las otras once
estaban a cargo de hombres. Aunque se registraba la participacidon de otras
alumnas en la seccion de secretariado, como Eulalia Castro Hernandez, Juana
Escudero Chargoy y Guillermina Arcinaga Lora. Para 1964, la jovencita Esperanza
Coatepotzo Costeira de la ENRVQ, estuvo al frente de la Secretaria de Accién

Cultural y en 1965 Josefina Santoyo fue secretaria de Accion Femenil.46¢

5. Los maestros

Al hablar de las escuelas normales rurales regularmente se olvida que los
profesores que ahi participaron, fueron quienes se instituyeron como impulsores de
un modelo educativo en ese ambito. Los primeros maestros de normales rurales
fueron personas que les tocd vivir y construir la escuela rural mexicana, conocian

las necesidades y requerimientos para la formacién de los profesores de educacion

464 Noticias. Diario al Servicio del Pueblo, Morelia, 27 de abril de 1965, nim. 351, p. 1, “Reanudan clases en

las Normales Rurales”.

465 Las sociedades de alumnos eran la base que sostenia al comité ejecutivo de la FECSM, porque cada una de
ellas aportaba su secretario general por asi decirlo. Todas ellas unificadas en la organizacion estudiantil,
constituian la alianza y pacto mutuo que hicieron posible que esta se definiera como una federacion. Del 2 al 5
de junio de 1953 se llevo a cabo el VI Congreso Nacional de la FECSM, en la ENRVQ. Cf. Lopez, Historia de
una relacion institucional. Los estudiantes normalistas rurales organizados en la Federacion de Estudiantes
Campesinos Socialistas de México, y el estado mexicano del siglo XX (1935-1969), pp. 82-85.

466 16pez, Historia de una relacion institucional. Los estudiantes normalistas rurales organizados en la
Federacion de Estudiantes Campesinos Socialistas de México, y el estado mexicano del siglo XX (1935-1969),
pp- 83-89.
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primaria que laborarian en el medio rural. Por lo tanto, crearon una identidad como
formadores marcada por la entrega con las comunidades rurales y el compromiso
por formar en los estudiantes una responsabilidad a toda prueba.*6”

La Escuela Normal Rural se propuso como un centro permanente de
experimentacion pedagdgica, que en esencia contenia los principios que marcaron
la actuacion de los profesores y el sentido de la formacion de la nifiez y la juventud
mexicana. El primer planteamiento pedagdgico que se establecid para las normales
fue la “escuela de la accion”, que se impuso como politica oficial porla SEP en 1923
y sirvid como proyecto integrador y productivista. Poco tiempo después, se noto
que éste no satisfacia los anhelos de construccion nacional y de una educacién
acorde a las necesidades sociales de aquel tiempo. Por lo que pronto se
instrumentaron adaptaciones y reformulaciones con nuevos destinos pedagdgicos,
principalmente la denominada “escuela activa” fundada por Dewey, Ferreire y
Decroly.468

El nuevo proyecto educativo establecia que el estudiante participara desde
pequefio en el gobierno de su propia escuela. Se planteaba el que cada escuela
promoviera la conformacion de clubes de deportes, asociaciones infantiles,
estudiantinas, actividades civicas y periddicos, entre otros, como un medio para
fomentar el trabajo comun y su sentido social. Estas cuestiones fijaron el sentido de
actividad en la formacion y, por lo tanto, la practica de los profesores de las escuelas
normales. La nueva propuesta pedagogica aumentaba las responsabilidades del

maestro, no solo dentro del aula sino al exterior, convirtiéndolo en promotor del

467 Las escuelas normales rurales que prepararon al magisterio que atendi6 a la educacion primaria rural, segiin
la literatura consultada, es resultado de la activa participacion de profesores rurales e intelectuales pedagogos
que se curtieron en la lucha para educar al pueblo, con el fin de mejorar su condicion de vida. Esta institucion
surgid con el fin exclusivo de formar maestros que se encargaran unicamente de las escuelas primarias de las
zonas rurales del pais, con lo que se lograria el proposito revolucionario de coadyuvar en el mejoramiento
cultural, econdémico y social del campesino. Cf. Civera, Alicia y Susana Quintanilla, Entre surcos y letras.
Educacion para campesinos en los anos treinta, México, El Colegio Mexiquense, Instituto Nacional de
Estudios Histdricos de la Revolucién Mexicana, 1997, pp. 15-20.

468 El gobierno impuls6 una amplia politica cultural dentro de la cual dio un lugar especial a intelectuales y
maestros de clases medias de la Ciudad de México y las urbes de la provincia. Ellos retomaron ideas de la
educacion racionalista de Francisco Ferrer Guardia -de origen anarquista- del propio John Dewey y el
pragmatismo estadounidense, pensando desde una sociedad urbana e industrial; asi como de la educacion
proletaria, de la revolucion soviética, para construir la escuela rural mexicana. Cf. Civera, Alicia, Pedagogia
alternativa y revolucion: la formacion de maestros normalistas rurales en México, 1922-1945, (Coleccion
Documentos de Investigacion), Toluca, El Colegio Mexiquense, A. C., 2004, p. 3.
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desarrollo de la comunidad, para finalizar como un dinamico agente promotor del
cambio social.*®® Los objetivos planteados para esta escuela comprendia una
atencion al problema educativo rural de manera integral, en ellas se tenia que
implementar acciones para el mejoramiento y conservacion de la salud y vivienda,
dignificar la vida doméstica, elevar el desarrollo del econdémico, enfatizar en la
alfabetizacion de nifios y adultos y promover el sentimientos nacionalista.*”°

La pedagogia de la “escuela activa” de John Dewey que se instrumento en la
escuela rural mexicana, ponia énfasis en la “integracion entre la escuela y la vida”,
acorde al propdsito de la integracidn social y cultural del pueblo mexicano, que hasta
este momento seguia siendo una de las prioridades de los diferentes gobernantes
en turno.*’! A partir de esta propuesta, las escuelas normales fueron co-educativas
y trabajaron con el método de la demostracion. La orientacion pedagdgica se
circunscribia en el trabajo practico, a hacer que los alumnos vivenciaran la
formacion dejando a un lado el verbalismo. Aqui es importante destacar que, para
ello bastaba con priorizar las actividades que se vinculaban a las comunidades
rurales, ubicando en un segundo término lo académico, que es necesario precisar
no se descuidaba, pero tampoco era lo fundamental.*"?

A pesar de las dificultades, la Escuela Normal Rural era llamada a responder
a los cambios pedagdgicos y a la nueva orientacion de la educacion rural, y en poco
tiempo se convirti6 en centro importante de actividades educativas, sociales y
culturales. Comenzé a caracterizarse por su trabajo en la comunidad, ya fuera para
dar una platica, instalar una biblioteca, organizar una pequefia reunién o incluso
llevar a cabo obras materiales.*”® Posterior a la operacion de la escuela rural, y en
el devenir de los anos, fundamentalmente a la llegada de uno u otro grupo al poder,

los objetivos de la escuela rural fueron modificandose, pero se conservo vigente

469 Corona Morfin, Enrique, Al servicio de la escuela popular, México, Secretaria de Educacion Publica,
Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio, 1969, p. 28.

470 Raby, Educacién y revolucién social en México, p. 25.

471 Rosas Carasco, Lesvia Olivia, Aprender a ser maestro. Un andlisis de su formacidn y de su concepcion
pedagogica, México, Fundacion para la Cultura del Maestro, Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion, 2003, p. 4.

472 Arnaut, Historia de una Profesion. Los maestros de educacion primaria en México, 1887-1994, p. 58.

473 Galvéan Lafarga, Luz Elena, “Maestras y maestros en el tiempo. Una mirada desde la historia”, en Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos, Centro de Estudios Educativos, México, Vol. XXVI, 1996, p. 2.
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durante largo tiempo la perspectiva y el compromiso de mantener imbricada la labor
de la escuela con las comunidades, como una forma de atender sus problemas,
pero sobre todo de incorporarlos al proyecto y desarrollo nacional, sin soslayar que
la escuela se pens6 como vehiculo que permitiera hacer sumar al pueblo en la
defensa y construccion del México moderno que se queria.*

Para el ano de 1940 en la coyuntura del relevo presidencial y
concomitantemente de vision y perspectiva del desarrollo nacional, surgio la idea de
una escuela democratica y de la unidad. En las escuelas normales rurales se daria
atencion unisexual, se limitaria el autogobierno y el cooperativismo, se redujeron
sus tierras y personal.4’> A partir de entonces se comenzé a plantear la necesidad
de dejar a un lado la distincién entre escuelas normales rurales y urbanas, aunque
fuera unicamente en lo académico. Se recomendd que las escuelas contaran con
personal idoneo, especialmente las rurales, toda vez que, ademas de una labor
educativa general y humana, el maestro rural habia de atender la especial forma de
vida campesina. El primer paso para ello fue la disposicion de un plan de estudios
nuevo que era igual al de las escuelas urbanas, con mas materias académicas,
dejando atras el anhelo de que la ensefanza fuera practica y el discurso
socialista.4’®

También se enfatizé6 en que la educacion normal deberia ser considerada
como profesional, ya que la Escuela Normal deberia ser un centro de ensefanza
superior, teniendo en cuenta que la mision del educador no es o0 no debe ser menos
importantes que la de un médico, un ingeniero, o cualquier otro profesionista, todos
los cuales se forman en instituciones superiores y universitarias.*’” Se planted que
los métodos de trabajo deberian contribuir en gran medida a la formacion
profesional del normalista, recomendandose los métodos activos como el estudio

dirigido, el de seminario, las reuniones de mesa redonda, los grupos de estudio, el

474 Pinto Diaz, Ivan Alexis, Los formadores de la escuela Normal Rural Mactumactzd, Chiapas. La
configuracion de un “hacer escuela”, tesis de Doctorado en Educacion, Universidad Pedagogica Nacional,
2013, pp. 52-60.

475 Loyo, Eugenia, Gobiernos Revolucionarios y educacion popular en México, 1911-1928, México, El Colegio
de México, 2003, p.152.

476 Mifiano, La educacion rural en México, pp. 40-41.

477 Tejera, Humberto, Crénica de la escuela rural mexicana, México, Secretaria de Educacion Publica, 1963,
p. 44.
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intercambio de experiencias, la investigacion de campo, las actividades de
laboratorio, etcétera.*’®

A partir de ello, las labores de los profesores encargados de formar docentes
rurales irian tomando forma y éstas tendrian que ver en lo esencial con el trabajo
en el aula. Las practicas de los profesores normalistas giraron en torno a la nueva
perspectiva de plantear la asignatura, desarrollar con dedicacion la actividad dentro
de las cuatro paredes del salon, transmitiendo la experiencia del trabajo en las
comunidades rurales, cumpliendo la labor encomendada ya sea en el aula o en el
servicio del internado, pero no haciendo comentarios o actividad que les implicaran
un posicionamiento politico o ideoldgico.#"®

La expectativa de que el formador solo se dedicara a las tareas de su materia
se fue arraigando, tenia como fuente de origen la formacioén y la concepcion de
practica educativa que promovia la SEP, que implicaba distanciar a los formadores
de la tarea de crear en los estudiantes y futuros profesores la idea de figurar como
agentes de lucha y cambio para las comunidades rurales. Habia quedado atras la
inspiracion de que las escuelas normales rurales formaran a sujetos criticos, con
capacidades de mejorar y transformacién comunitaria, esta ultima idea de formacién
implicaba estar presente, involucrarse en el amplio espectro de formacion del
profesor rural. Como se observa, los profesores de las normales rurales se
constituyen como un grupo de individuos que en diferentes épocas y circunstancias
se han encargado de las tareas de formacion de docentes, quienes no actuaron en
funcién de las disposiciones oficiales tal cual se determinaron, las adaptaron a sus
intereses y condiciones, generando la participacion del complejo sistema de
formacién que representa la escuela.*®®

Desde el ano de 1941 con la reconfiguracion del sistema de educacion
normal rural, la ENRVQ, en sus diferentes estancias y nombres, recibié un sin
numero de profesores ya que por estos afios la DGEN enviaba y rotaba a sus
profesores en funcion de las necesidades, los problemas que hubiera en las

normales rurales o por los conflictos en los que éstos se involucraban. Se tiene

478 Mifiano, La educacién rural en México, pp. 40-41.
47 Civera, La escuela como opcién de vida. La formacién de maestros rurales 1922-1945,p. 317.
480 Mifiano, La educacioén rural en México, pp. 40-41.
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registro de algunos de ellos aunque sabemos no es la totalidad. De acuerdo al libro
de regqistro de trabajadores, en el lapso 1942-1969 hubo poco mas de 100
profesores, de los cuales el 60 % fueron hombres y el 40% mujeres. En su mayoria
contaban con una formacién profesional, ya fuera como normalistas, practicos
agricolas, licenciados o ingenieros. La participacion de las profesoras en la
institucion fue de singular importancia, ocupando puestos importantes como la
direccion, tal es caso de la maestra Esperanza M. de Medina quien fue directora en
el periodo 1953-1956. Mientras que su homodloga Maria del Socorro Villagomez
Castelldn fungié como directora entre 1956-1958, la cual habia desempefado ese
mismo cargo en la Escuela Normal de Cafiada Honda, Aguascalientes.*®’

De los profesores mas distinguidos y con mas anos de labor en la ENRVQ,
figuran en la documentacion a la que se ha tenido acceso Martin |. Castro,
catedratico de Geografia; la profesora Jovita Souza Huerta la que impartia Biologia;
asi como Victorina Arvizu Regil maestra de Lengua y Literatura.*82 Esta ultima
presto su servicio en la institucion por mas de 15 afos. Fue profesora normalista
egresada de la Escuela Nacional Superior de México con la especialidad de Lengua
y Literatura Castellana. Antes de ingresar como formadora en la ENRVQ se
desempenfio en la Escuela Articulo 123 financiada por la empresa minera “Las Dos

Estrellas”, de Tlalpujahua, Michoacan.*®® Su caracter y su manera de ensefiar

41 AHENRVQ, Expedientes de los trabajadores, Exp. 5845 de la profesora Maria del Socorro Villagémez
Castellon.

482 “Semblanza de la Escuela Normal Vasco de Quiroga con motivo de la celebracion de cumplir sus bodas de
plata”, en Despertar Purépecha, Revista conmemorativa por las Bodas de Plata de la Escuela Normal Rural
Vasco de Quiroga, Tiripetio, Michoacan, México, 1965, p. 8. Cabe destacar que fueron los maestros mas
estrictos académicamente, asi lo demuestran las actas de exdmenes extraordinarios, teniendo el nivel mas alto
de alumnas reprobadas dichas materias. Cf. AHENRVQ, Libro de examenes extraordinarios; Entrevista a la
profesora Bonfilia Brito Cruz realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio de Morelia,
Michoacén, el 18 de marzo de 2017; Entrevista a la profesora Inés Salazar Hernandez efectuada por Leticia
Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio de Morelia, Michoacan, el 15 de noviembre de 2016; Entrevista a la
profesora Yolanda Pifion Hernandez realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia, Michoacan, el 10 de
marzo de 2017; Entrevista a la profesora Carmen Damian Pefialoza llevada a cabo por Leticia Quiroz Garcia,
en Morelia, Michoacan, el 17 de julio de 2017.

483 AHENRVQ, Expedientes de los trabajadores, Exp. 5894 de la profesora Victorina Arvizu Regil; Entrevista
con la profesora Bonfilia Brito Cruz realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Tiripetio, municipio de Morelia,
Michoacan, en marzo de 2017; Entrevista a la profesora Yolanda Pifion Hernandez efectuada por Leticia Quiroz
Garcia, en Morelia Michoacan, en marzo de 2017; Entrevista a la profesora Carmen Damian Pefialoza llevada
a cabo por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia, Michoacan, el 17 de julio de 2017.
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fueron aspectos que marcaron la vida escolar de las egresadas de la ENRVQ

especialmente las que cursaron la secundaria en la misma.

6. El fin de una época memorable

La formacion de profesores de educacion basica es identificada historicamente
como tarea del Estado, y como uno de los campos mas atendidos por la politica
educativa. Las adecuaciones realizadas en las escuelas normales respondieron a
las transformaciones del nivel de educacion basica; a su vez, estas adecuaciones
se efectuaron por los cambios suscitados en la sociedad mexicana.*®* La formacion
que se ofrecia en las escuelas normales se habia caracterizado por tender a
homogenizar practicas y discursos. En este tenor, lo acontecido con la reforma
educativa de 1945 en la que se amalgamaron oficialmente los planes de estudio
para normales urbanas y rurales, lejos de ser un cambio curricular fue una sefal
inequivoca de que la educacion rural ya no era la prioridad para el gobierno
mexicano, sin embargo las escuelas normales rurales no desaparecieron.*8

Con esta reforma se penso6 en un nuevo modelo profesional de la ensefianza
basado en la concepcion cientifica de ésta. Por lo tanto, las clases tratarian hasta
donde fuera posible de utilizar la observacion y la experiencia, para ello se hizo el
disefio de talleres y laboratorios pedagdgicos, necesarios para formar al maestro en
la practica docente especializandolo en la labor de ensefianza. Ademas, las clases
serian llevadas a la practica con el procedimiento de recitado, lecturas, discusiones
alternadas con interrogatorios, relatos de propia experiencia del alumno y lecturas.
Asi mismo, la evaluacion en los alumnos trataria de ser innovadora y formativa. Con
este nuevo modelo se pretendié favorecer la preparacion cientifica del magisterio,

haciendo énfasis en los fundamentos tedricos y utilizando métodos activos.48

484 Figueroa Millan, Lilia, “La formacion de docentes en las Escuelas Normales: entre las exigencias de la
modernidad y las influencias de la tradicién” en Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, Centro de
Estudios Educativos, A.C. Distrito Federal, México, Vol. XXX, Num. 1, 1° trimestre, 2000, p. 117.

485 Brito Sansores, William, “jAdiés maestro rural!”, en Los maestros y la cultura nacional, vol. 5, México,
Museo Nacional de Culturas Populares, 1987, p.15.

486 Cano, Gabriela y Ana Lidia Garcia, El maestro rural: una memoria colectiva, (Libros del rincon), México,
Secretaria de Educacion Publica, 1998, pp. 54-58.
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De la misma manera se buscé combatir la ensefianza libresca y cientificista.
No obstante, en las escuelas normales se seguia preparando a los estudiantes con
las viejas practicas solo para el examen a través de la memorizacion de los
contenidos académicos.*8’

La discusién por cambiar y mejorar los planes y programas de estudio fue
constante en durante las décadas de los afios cincuenta y sesenta del siglo pasado.
Estas modificaciones solo ocasionaron la pérdida del sentido social en el maestro
rural. En consecuencia las comunidades rurales se estancaron, entre otras cosas
por no contar con profesores bien preparados. Para el titular de la SEP, Jaime
Torres Bodet, era necesario profesionalizar la carrera magisterial, ya que para él, el
profesor era una persona que no era exclusivamente un profesional de la educacion,
sino un ciudadano capacitado para educar.*®®

Los cambios a las normales fueron lentos y casi imperceptibles, por lo que la
aplicacién de la reforma no fue facil, debido a que los profesores se resistieron al
cambio. Como afirma Thomas Popkewitz, “las reformas interactuan con las rutinas
escolares, creando cambios superficiales sin alterar la regla. Por lo que la practica
docente se sostuvo, los estudiantes aprendian y memorizaban conceptos, o bien
aprendian el conocimiento desde la estructura y la forma no desde su
descubrimiento.”8 Aunque también hubo profesores que se inclinaron en promover
la investigacién, lo experimentacion y el uso de laboratorio. Asi sucedié en la
ENRVQ, que a pesar de haber maestros que seguian empleando técnicas de
dictado y de memorizacién, también hubo otros que estimularon en las alumnas las
practicas la investigacién y la experimentacion, tal fue el caso del profesor Alfonso

Nufiez Miranda quien impartia la asignatura de Quimica.*%°

487 De Ibarrola, Maria, “La formacion de profesores de educacion basica en el siglo XX, en Pablo Latapi,
coordinador, Un siglo de educacion en México, México, Fondo de Cultura Econémica, tomo II, 1999, p. 273.
488 Torres Bodet, Jaime, “Perspectivas de la educacion”, en México 50 afios de revolucién, México, Fondo de
Cultura Econémica, 1962, p.407. Pescador Osuna, José Angel, “La formacion del Magisterio en México”, en
Perfiles educativos, Centros de Estudios sobre la Universidad, México, Num. 3, 1983, pp. 3-22.

489 popkewitz, Thomas, Sociologia politica de las reformas educativas, Bspafia, Morata, 2000, p. 91.

490 “Semblanza de la Escuela Normal Vasco de Quiroga con motivo de la celebracion de cumplir sus bodas de
plata”, en Despertar Purépecha, Revista conmemorativa por las Bodas de plata de la Escuela Normal Rural
Vasco de Quiroga, Tiripetio, Michoacan, México, 1965, p. 8.

195



El objetivo de profesionalizar al maestro estuvo presente en todo este periodo
y ninguna reforma pretendié cambiar este precepto antes bien lo reforzaron, ante la
necesidad de adecuar los nuevos maestros al modelo de educacion primaria que
se plante6 en 1959 en el Plan Nacional para la Expansién y Mejoramiento de la
Educacién Primaria.*®’ En este contexto, la reforma de 1960 propuso una mayor
profesionalizacidn y crecio el interés por la ciencia y la economia siguiendo la misma
tendencia de profesionalizar la labor docente considerada desde 1945, ya que,
como afirma Thomas Popkewitz, “las reformas de las profesiones estan vinculadas
a los cambiantes problemas del saber y de la regularizacién de la sociedad”.4%?

Esta nueva reforma no cambié de manera sustancial los preceptos
anteriores, unicamente suprimid materias consideradas no indispensables en la
formacion del maestro, y se dejaron aquellas que ponia mas énfasis en el método
cientifico qué es la conducta humana. Ademas, se buscé la ampliacion de la cultura
general, y se realizé una cuidadosa seleccién de estudiantes. La reforma logro
disminuir la carga de trabajo a los docentes, ademas se les otorgaron guias para
que éstos se apegaran a los nuevos planteamientos.*%

Sin embargo, segun los expedientes del archivo, los profesores del ENRVQ
trabajaron las asignaturas y los autores representativos, describian los contenidos,
y ante la falta de bibliografia para todos el dictado del profesor fue la base de la
ensefianza. En cuanto a la manera de evaluar se siguidé empleando pruebas
semestrales basadas en apuntes y el dictado del profesor; generalmente los
examenes eran de opcion multiple. Algunas estudiantes se veian obligadas a
presentar examenes extraordinarios en las materias que les parecian de mayor
complejidad.*%*

Finalmente, llegé la reforma de 1969, como resultado del Cuarto Congreso

Nacional de Educacion Normal celebrado el 28 de abril en Saltillo, Coahuila, la cual

41 Curiel Méndez, Martha Eugenia, “La educacién normal”, en Fernando Solana, Coordinador, Historia de la
educacion publica en México, México, Fondo de Cultura Econémica, Secretaria de Educacion Publica, 1982,
pp. 426-462.

42 popkewitz, Sociologia politica de las reformas educativas p. 91.

493 Latapi, Reformas educativas en los tiltimos cuatro gobiernos (1952-1975), p. 323.

494 AHENRVQ, Expedientes de las alumnas y profesores de la Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, afios
1945-1969.
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impulsaba la teoria piagetana de “ensefiar a aprender”.% El sistema piagetiano
tenia entre sus objetivos descubrir y explicar las formas mas elementales del
pensamiento humano desde sus origenes y segundo seguir su desarrollo
ontogenético hasta los niveles de mayor elaboracion y alcance, identificados por él
con el pensamiento cientifico en los términos de la l6gica formal. Para lograr estos
objetivos Piaget partié6 de modelos basicamente bioldgicos, aunque su sistema de
ideas se relaciona de igual forma con la filosofia -en especial con la teoria del
conocimiento- y con otras ciencias, como la légica y la matematica.

Ademas, Piaget partio de la base de considerar la inteligencia como un
proceso de adaptacién que verifica permanentemente entre el individuo y su ambito
socio cultural especifico.#%¢ E| papel de la escuela en esta propuesta consistia en
estimular el desarrollo de las aptitudes intelectuales del nifio, que le permitieran el
descubrimiento de los conocimientos. La ensefianza debia tener en cuenta el ritmo
evolutivo y organizar situaciones que favorecieran el desarrollo intelectual, afectivo
y social del alumno, posibilitando, el descubrimiento personal de los conocimientos
y evitando la transmisidn estereotipada de los mismos.*%”

En consecuencia con esto, el profesor asumia las funciones de orientador,
guia o facilitador del aprendizaje, ya que a partir del conocimiento de las
caracteristicas psicoldgicas del individuo en cada periodo del desarrollo, debia crear
las condiciones ¢ptimas para que se produjera una interaccidén constructiva entre el
alumno y el objeto del conocimiento.4%

A partir de ésta propuesta pedagdgica, se busco formar un profesor culto,
experto en el trabajo con los nifios y apto para aplicar métodos de ensefianza que
contribuyan a propiciar las condiciones, para que el sujeto por si mismo, construya

los conocimientos, evitando ofrecérselo, como algo terminado. Se traté de formar

495 Latapi, Reformas educativas en los ultimos cuatro gobiernos (1952-1975), p. 333.

49 Trilla, J., “La teoria de Piaget en la Educacion. Medio siglo de debates y aplicaciones”, en Pedagogia del
siglo XX para el siglo XXI, (Resumen), 2001, passim, http://www.mariocarretero.net/. Consultado el 22 de
noviembre de2017.

47 Trilla, J., “La teoria de Piaget en la Educacion. Medio siglo de debates y aplicaciones”, passim.

48 Trilla, J., “La teoria de Piaget en la Educacion. Medio siglo de debates y aplicaciones”, passim.
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estudiantes capacitados en el qué como ensefiar, es decir con conocimientos
fundamentales y metodologias pertinentes.*%

Ahora el curriculo suprimié asignaturas que no eran necesarias para
formarse como maestro, segun las nuevas consideraciones. Por ejemplo, se redujo
la ciencia de la educacién a un solo curso y paidologia que se fundié con psicologia
educativa y conocimiento del educando. En realidad, los cambios afectaron sélo el
orden de las materias. Pero lo verdaderamente importante de esta reforma fue la
supresion del ciclo secundario en las escuelas normales rurales y el aumento de un
afio de formacion pedagogica. Por tanto, la profesionalizacion en ese momento se
entendié como la permanencia de mas afios en la escuela.>%

Dicha reforma, mas que para el fortalecimiento de la calidad educativa, fue
una medida politica para disminuir la cohesion que estaban logrando las escuelas
normales rurales a través de la FECSM, organizacion estudiantil que se manifesto
claramente contra el régimen politico durante el movimiento de 1968. La
desaparicion del ciclo secundario de las escuelas normales, tenia como propésito
oculto dividir fuerzas vy dificultar la formacién democratica y revolucionaria de los
estudiantes.5"

Ante estas adecuaciones, se coincide con algunos especialistas en
educacion, quienes senalan que ante la desigualdad de oportunidades educativas
regionales, la solucién ha sido el “decretismo” de leyes y series de reformas que,
mas que preceptos constitutivos, constituyen principios generales de politica,
educativa. Todavia no terminaba de salir un plan de estudios cuando ya estaba en
puerta otro, por lo que maestros y alumnos se veian obligados a adecuar sus

interacciones cotidianas a la racionalidad imperante del plan de estudios en turno.

499 Trilla, J., “La teoria de Piaget en la Educacion. Medio siglo de debates y aplicaciones”, passim.

300 Latapi, Reformas educativas en los ultimos cuatro gobiernos (1952-1975), p. 333.

01 Cabe mencionar que el clima politico de esos afios era de inestabilidad social debido, entre otros fendmenos,
a los movimientos o pronunciamientos a nivel mundial, que hacian los jovenes, las mujeres y otros actores
sociales, por la reivindicacién de sus derechos y por la libertad de expresion. En el caso de México, el
movimiento estudiantil culminé el dia 2 de octubre de 1968, con una matanza en la Plaza de las Tres Culturas
de Tlatelolco, lo cual ademas de reflejar una administracion presidencial autoritaria encabezada por el
licenciado Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970), condujo hacia la modificacion de contenidos en diversos niveles
educativos, por efecto de cambios en la cultura, politica y de la sociedad en general. Cf. Hernandez, Tiempos
de Reforma, passim.
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Se entré entonces en una relacion circular, donde se privilegiaron los cambios
curriculares en detrimento del analisis de lo que ha sido la formacion. 502

Como se observa, si la educacién en general fue motivo de debate, la
formacion profesional del magisterio lo fue aun mas. Las nuevas politicas
entendieron que si se buscaba alcanzar una mejora en el sistema educativo
nacional, habria que comenzar por reformular la cuestion profesional de las
escuelas normales. Alcanzar la profesionalizacion fue entonces el objetivo
primordial. Pero ¢ qué se entendid por profesionalizar al magisterio?, en resumidas
cuentas, elevar el nivel a licenciatura, capacitando al docente con habilidades
intelectuales para el dominio de los contenidos de ensefianza. Sin embargo, las
caracteristicas de los profesores formadores no cumplieron con el perfil para
alcanzar dicho objetivo, lo cual parece revelar un problema de planeacion y de
inconsistencia académica.53

Finalmente, en 1982 se elevod el rango de la educacion normal a licenciatura
como se habia buscado desde tiempo atras, lo cual implicé nuevas
responsabilidades para los docentes sin que estuvieran preparados para ello. La
falta de cambios en la organizacion, administracion y en el perfil de los profesores,
no permitid obtener los resultados esperados y la matricula estudiantil decayo
drasticamente. Por tanto, la profesionalizacion de las escuelas normales tendria que
prever para la permanencia del personal, que labora en las mismas, el aspecto de
la preparacion profesional. Si bien las escuelas normales adquirieron el estatus de
instituciones de educacion superior, su destino siguié estando atado a la educacién
basica, por el peso de la historia y por el peso de la ley.>%

A decir verdad mas alla de los cambios curriculares emprendidos en 1969, lo
que afecto de manera significativa a la ENRVQ fue la reestructuracién del sistema
de ensefanza normal rural, con lo que finalizé una etapa de empoderamiento

femenino, a través de la educacion de las mujeres con pocos recursos economicos,

502 Hernandez, Tiempos de Reforma, p. 85.

503 Santillan Nieto, Marcela, La formacién Docente en México, México, Direccién General de Educacion
Superior para Profesionales de la Educacion, Secretaria de Educacion Publica, 2012, p. 74.

504 Noriega Chévez, Margarita, “México en la internacionalizacion. Las escuelas normales” en
Internacionalizacion y Educacion Superior, editado por Zaira Navarrete Cazales y Marco Aurelio Navarro Leal,
Estados Unidos de América, Palibrio, Sociedad Mexicana de Educacion Comparada, 2014, pp. 301-334.

199



principalmente del estado de Michoacan. La nueva disposicion oficial conllevo el
cierre de 15 escuelas normales para la implementacién de las escuelas secundarias
técnicas agricolas. Por lo que sélo permanecieron con caracter de escuelas
normales rurales de mujeres la de Cafnada Honda, Aguascalientes; la de Saucillo,
en Chihuahua; la escuela de Teteles, Puebla; y la de Panotla, Oaxaca. Mientras
que la ENRVQ de Tiripetio, Michoacan, paso6 a ser para hombres, asi como las de
Atequiza, Jalisco; la escuela de Teneria, México; la de Ayotzinapa, Guerrero; la
escuela de Aguilera, Durango; la de Mactumactza, Chiapas; la de San Marcos,
Zacatecas; y la de Hecelchatan, Campeche.%%

Ante esta nueva realidad, el destino de las alumnas normalistas de Tiripetio,
Michoacan se vio fracturado. Por una parte, todas aquellas que fueran a cursar
algun grado de la educacién secundaria fueron trasladas a la Escuela Secundaria
Técnica Agropecuaria numero 13, que se habia establecido en las instalaciones de
la que antes habia sido la Escuela Normal de La Huerta, en el municipio de Morelia,
la cual ademas de las estudiantes de Tiripetio, recibié jovenes provenientes de la
Escuela Normal Rural de Cafada Honda y de la Escuela Normal Rural de Atequiza,
Jalisco. Mientras que las jovencitas de la ENRVQ que fueran a cursar algun afo
profesional se trasladaron a la Escuela Normal de Cafiada Honda, Aguascalientes;
y a la de Teteles, Puebla, que se habian conservado como internados femeninos.%

De esta manera, la trasformacién de la ENRVQ en internado para hombres,
redujo significativamente las posibilidades de las mujeres de escasos recursos de
ingresar a una Escuela Normal Rural y prepararse profesionalmente, no sélo por el
cambio de modalidad, sino porque ahora seria mas complicado ingresar a la
educacién normal sino se habia cursado el ciclo secundario en alguna escuela
técnica agricola, ya que las egresadas de este tipo de instituciones tenia el pase
asegurado, reduciendo asi el numero de espacios disponibles para las aspirantes

normalistas.®%7

395 Cuadro Numero 5, Reorganizacion de las Escuelas Normales Rurales, 1969-1941, en Hernandez, Tiempos
de Reforma, p. 279.

3% Hernandez, Tiempos de Reforma, p. 249.

397 Hernandez, Tiempos de Reforma, p. 249.
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Aunque no se dispone de datos precisos que permitan fundamentar lo
siguiente, es légico pensar que al cerrar sus puertas al sector femenino la ENRVQ
de Tiripetio, Michoacan la cantidad de mujeres que cursaron la carrera docente para
el sector rural se redujo, principalmente por la ausencia de una institucion que la
ofertara en el estado, como antes lo habria hecho este plantel. Al tiempo que el nivel
de exigencia de escolaridad establecido se elevaria a secundaria terminada, sin
posibilidad de estudiarla en las escuelas normales, por lo que muchas de las
jovencitas que tuvieron la posibilidad de estudiar, optarian por otras carreras que al
igual que la formacién normal les tomaria el mismo tiempo y esfuerzos, pero que le

aseguraria un mejor nivel de ingresos.

7. Los alcances de una experiencia estudiantil

A partir de la reconstruccion histérica lograda basicamente a través de los
testimonios orales de las profesoras rurales que compartieron su experiencia
educativa y cotidiana en la ENRVQ, se encontré la manera original en que
rememoraron el acontecer de la vida escolar. Fue importante descubrir en estos
relatos la parte emotiva de los mismos, que sin lugar a dudas no lo aportan los datos
frios de los documentos escritos. Al escuchar las voces de las protagonistas, el
relato se cubrié de vida trayendo del pasado al presente una memoria viva, sensible
y fascinante. Puede decirse que los testimonios de las informantes son una ventana
para entender la formacion del magisterio, porque destacan la manera en que la
escuela trazd un plan de rutinas tendientes a inculcar en las alumnas habitos que
cambiaran o reforzaran sus costumbres de limpieza personal y de los espacios que
utilizaban cotidianamente.

Asimismo, sus versiones sugieren la manera en que la institucion planeé
actividades que fortalecieran en la mente de las estudiantes su condicion femenina,
a través de la elaboracion de alimentos, la reparticion de la comida en el comedor,
labores de costura, de corte y confeccion; se reguld la manera de vestir, de peinarse,
de hablar, de caminar, de sentarse, de dirigirse a los demas.
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De manera simultanea los relatos describen las actividades relativas a la
formacion de las maestras para las labores agropecuarias, para los trabajos caseros
e industriales en la elaboracién de conservas y otros productos, los cuales en
conjunto pretendieron contribuir a que la formacién de las internas fuera mas integral
y sobre todo acorde a su futura labor en las comunidades. Sin embargo, es plausible
que la intencién del internado como un espacio cerrado para lograr que la alumna
asimilara un contexto escolar regulado por una normatividad estricta y controlada
por profesores y directivos, mediante la cual socializara e interiorizara habitos y
valores, no fue completa y homogénea para todos sus integrantes.

A través de las distintas versiones y visiones de las personas entrevistadas,
se descubrieron las diferentes maneras de vivir una misma experiencia. Ademas de
reconocer las multiples dimensiones que contiene el proceso escolar, tanto en su
curriculum académico como en las relaciones y practicas que intervinieron para la
formacion de los alumnos y los maestros, porque en esta reconstruccion de
experiencias, los documentos oficiales y los archivos escolares se develan
fragmentos de la vida escolar. Lo que es indudable es la oportunidad que ofrecié la
ENRVQ para la nifiez y la juventud de Michoacan y otras entidades del pais. Fue
una opcion educativa importante para muchas familias que pudieron, a través de
esta institucion, brindar educacion a sus hijas y con ello obtener un mejor estatus
social y econdmico, por lo que la escuela alcanz6 gran aceptacion entre la clase
media y bajas de la sociedad mexicana, asi lo indican los registros estadisticos.

La opcién del internado dentro del sistema de escuelas normales rurales
resultd un caso de excepcion dadas las pocas alternativas educativas que se
ofrecian a las mujeres de escasos recurso. No era comun que este tipo de sefioritas
abandonara su medio, se dedicara al estudio y se incorporara al campo laboral
rompiendo patrones culturales que les permitieran asumir un papel diferente en la
sociedad. A partir de esta oportunidad educativa la mujer conté con una carrera
dentro del magisterio que le abridé espacios laborales y sociales de enormes
dimensiones, formo parte del mundo reducido de profesionistas, logré un trabajo
digno y remunerado lo cual le proporcioné seguridad laboral y autonomia financiera

tanto en lo personal como en lo familiar.
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En una época en la que no era comun que la mujer trabajara fuera del hogar,
la docencia le permitié acceder a otros niveles tejiendo nuevas redes sociales para
alcanzar un prestigio profesional de gran reconocimiento en su medio. Esto ultimo
como parte de un imaginario social que aceptaba el trabajo docente de la mujer
como apto y adecuado para desarrollarse personal y profesionalmente.

En lo que concierne a las maestras entrevistadas, ellas mencionan que
tuvieron que salirse de su casa porque las condiciones econdmicas de sus hogares
eran muy precarias y habia que buscar una alternativa para salir adelante, por lo
que la educacién fue la manera mas digna y segura, sin darse cuenta que a partir
de ese momento ya no regresarian a radicar en sus lugares de origen y se sumarian
a las mujeres trabajadoras ejerciendo la profesion de maestra. Tal fue el caso de la
maestra Dalia Damian Pefaloza quien aunque si regresé a Huetamo, no fue de

manera definitiva, ella comentd que una vez egresada de la normal, en 1966,

“primero me mandaron a San Francisco Periban, pero estuve muy poco tiempo
porque mi papa no me podia tener lejos, eso decia..., entonces mando por mi, le
dije a mi hermano, yo no me voy, aqui estoy bien.... estaba bien, lejos de mis papas,
la verdad..., pero mi hermano insistio, y pues ya me fui. Le dije a mi papa yo no
quiero dejar mi plaza, aqui ya nadie me conoce, y mi papa me contesto; quédate ya
esta tu grupo.... él era muy sociable, muy del PRI, por lo que me consiguio juntar un
grupo en la Escuela Primaria 20 de Noviembre en Huetamo, ahi habia muchas
gente, mucha pobreza...tenia nifios en primero de cinco afios hasta de 16 afios ahi
estuve dos afios madamas. Después me pasaron a la Carrillo, la escuela principal

de Huetamo. Y ya luego me enamore y me case y me fui a México.” 508

El hecho de haberse casado no limité a la maestra Dalia Damian Pefaloza ya que
continuo estudiando e ingreso a la Escuela Normal Superior de Tlaxcala a cursar la
especialidad de Lengua y Literatura, “fueron seis afios intensivos de estudio, porque

nada mas ibamos en vacaciones, pero si, si aprendimos, si me gusto.”% Una vez

598 Entrevista a la profesora Dalia Damian Pefialoza realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia, Michoacan,
el 17 de julio de 2017.

59 Entrevista a la profesora Carmen Damian Pefialoza efectuada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacén, el 17 de julio de 2017.
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que termind sus estudios en la normal superior ingresé a dar clases ya a nivel
secundaria en una escuela de la ciudad México, ocupando la plaza de su esposo
que él le habia dejado, para dedicarse a la carrera de contador publico e ingresar
como director General de las Lecherias de la CONASUPO. A partir de entonces la
maestra Dalia se desempeid como maestra de nivel secundaria y llegé a ocupar
puestos directivos, aunque a diferencia de su hermana Carmen, no destacé en
cargos de mayor representatividad.5'°

Por su parte, la maestra Carmen Damian Pefaloza, una vez egresada de la
normal, comenzo a trabajar en una rancheria pero poco duré ahi, pronto obtuvo la
oportunidad de ingresar a un puesto burocratico “a mi no me gustaba ensefiar, pero
gracias a mi caracter, no se me cerraron las puertas, y pronto encontré la
oportunidad de trabajar en el sindicato.”'" Gracias a sus relaciones de amistad y a
los favoritismos que habia siempre en sindicato estuvo de secretaria con Elba
Esther Gordillo, dirigente nacional del SNTE de aquel entonces, lo que le permitié
rodeandose de amistades influyentes, pero no fue por muchos afios “una vez que
me zafe de trabajar con la Maestra, me fui al sector de inspectores de zona de la
SEP, y pues ahi estoy, pero ya me voy.”'?

De tal manera que las hermanas Damian Pefaloza una vez que entraron a
formarse en la ENRVQ, su vida cambid, “asi tenia que ser” afirmé la maestra Dalia.
En una primera instancia adquirieron mejores condiciones y comodidades,
accedieron a actividades socioculturales que les permiti6 desarrollarse en un
entorno social, conocieron gente nueva y formaron fuertes lazos de amistad. Una
vez egresadas, consiguieron un trabajo respetable, mayores ingresos economicos,

pudieron continuar su preparacion profesional y se consolidaron dentro del sistema

510 Entrevista a la profesora Carmen Damidn Pefialoza efectuada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacén, el 17 de julio de 2017.
I Entrevista a la profesora Carmen Damian Pefialoza realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacén, el 17 de julio de 2017.
512 Entrevista a la profesora Carmen Damian Pefialoza llevada a cabo por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacén, el 17 de julio de 2017.
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educativo mexicano, eso si, dejando de lado todo aquello relacionado con el mundo
rural. 513

En este mismo rubro de mujeres exalumnas de la ENRVQ que lograron
obtener buenas plazas encontramos a la maestra Maria de Jesus Rabadan
Salgado, quien llego a ser directora, jefa de ensefanza e inspectora general, cargo
que actualmente ejerce, pero su primera plaza la obtuvo en Real del Oro, municipio
de José Cardiel en el estado de Veracruz, pero ahi solo duro un afio y por
instrucciones del inspector de zona fue trasladada a Ciudad Nezahualcoyotl, estado
de México.>'* Al igual que otras de sus companfieras continud estudiando, en ingreso
a la Escuela Normal Superior de Tlaxcala donde se especializé en Lengua y

Literatura, ella menciono:

“yo siempre tuve muchos deseos de superarme, por lo que por todos los medios
siempre busque tener mejores oportunidades, llegue a ser profesora de primaria y
después de secundaria, subdirectora, directora, jefa de ensefianza inspectora

general, y llevo activa trabajando mas de 52 afos.”55

Anadio la maestra Dalia en la entrevista que,

“Chuy Rabadan llegé a ser mi jefa, siempre fue muy politiquera, le gustaba estar
bien informada y relacionarse con las demas personas, desde la normal siempre

sobresalié en eso, fue una de la generacién que mas destaco y sigue destacando.”
516

Otro caso que citare, es el de la maestra Yolanda Pifidn Méndez, quien una vez

concluida su formacion normal en la ENRVQ, fue enviada a su primera plaza en el

513 Entrevista a la profesora Dalia Damidn Pefialoza realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia, Michoacén,
el 17 de julio de 2017; Entrevista a la profesora Carmen Damian Pefialoza efectuada por Leticia Quiroz Garcia,
en Morelia, Michoacan, el 17 de julio de 2017.

514 Entrevista a la profesora Maria de Jesus Rabadén Salgado realizada por Leticia Quiroz Garcia, en la Ciudad
de México, el 18 de julio de 2017.

515 Entrevista a la profesora Maria de Jestis Rabadén Salgado efectuada por Leticia Quiroz Garcia, en la Ciudad
de México, el 18 de julio de 2017.

516 Entrevista a la profesora Dalia Damidn Pefialoza llevada a cabo por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacén, el 17 de julio de 2017.
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pueblo de Janamuato, jurisdiccion de Puruandiro Michoacan, en donde duré
alrededor de dos afios.5'” Ella sefiala que no se instalé en ese poblado sino que
vivé en la ciudad de Puruandiro por lo que le atribuye a esta circunstancia el no
haber podido entablar una relacién mas cercana con la comunidad.®'® Al poco
tiempo, haciendo uso de sus relaciones sociales, se traslado a la capital del estado,
donde se le dio una plaza en la colonia Las Américas que en ese entonces era una
colonia humilde, ahi se desempefo6 alrededor de ocho afnos. Asi mismo tomo dos
interinatos en la escuela primaria anexa a la Escuela Normal Urbana de Morelia,
donde tenia a su cargo alumnos de mayores recursos y de mejor posicion como ella
lo sefala condicidn que no le gusto y dejo de impartir clases en esa institucion.

Aunque como ella expresa,

“yo no tenia vocacion para ser maestra..., yo solo entre a la normal porque queria
continuar estudiando, realmente no sabia lo que implicaba dar clases o estar a cargo
de la ensefianza de nifos, sin embargo,.... cuando iba a mis practicas me gusto,
tanto que hoy en dia sigo dando clases, aunque ya no en las mismas circunstancias,
antes les daba clases a nifios y adolescentes, y aqui en la UPN, pues ya son
muchachos, personas adultas, pero la satisfaccion es grande sin importar a quien

se ensefie.”®"?

Al igual que sus demas compaferas, Yolanda continud preparandose, e ingresé a
cursar una especialidad en la Escuela Normal Superior y posteriormente curso un
posgrado en la Universidad Pedagdgica Nacional, condicion que la prepard para
estar al frente de dicha institucion, en la unidad Morelia.>?° Y como ellas hay muchas
mas, para lo que faltaria tiempo para hablar de cada una de sus trayectorias. En

este sentido puede decirse que las normalistas y las maestras constituyeron un

17 Entrevista a la profesora Yolanda Pifion Herndndez realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,

Michoacan, el 10 de marzo de 2017.
513 Entrevista a la profesora Yolanda Pifion Herndndez efectuada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacan, el 10 de marzo de 2017.
519 Entrevista a la profesora Yolanda Pifion Hernandez llevada a cabo por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacéan, el 10 de marzo de 2017.
520 Entrevista a la profesora Yolanda Pifion Hernandez realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia,
Michoacén, el 10 de marzo de 2017.
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grupo que, en comparacion con otras mujeres y también con muchos hombres,
sabian y podian mas. En la ENRVQ no solo obtuvieron una formacién profesional
que las preparo para el mundo laboral, sino que también les inculcé una
idiosincrasia de superacion que las caracterizé a lo largo de su vida. 52

Se debe insistir en que las alumnas, al haber vivido un proceso de inmersién
total en el internado, en una etapa en la que el ser humano es mas sensible a
procesos de socializacion, este encierro produjo varias generaciones de mujeres
muy convencidas de su papel social y su rol profesional. De acuerdo con los datos
sobre la trayectoria de las maestras entrevistadas, los propdsitos del internado en
cuanto a su formacion, si incidieron notablemente en su posterior quehacer docente
y en su vida personal, sobre todo los que se refieren a habitos de puntualidad,
responsabilidad y constancia. Lo que también revela la muestra de las personas
entrevistadas es que si bien a su egreso, algunas de ellas realizaron trabajo
comunitario durante algun tiempo, pasados los afios se instalaron en medios
urbanos donde desempefiaron su labor docente u obtuvieron cargos de alto nivel.
Por ello, se puede deducir que en el caso de las maestras entrevistadas, el propdsito
prioritario de las escuelas normales rurales como instituciones formadoras de

maestros para la atencion de comunidades campesinas e indigenas no se cumplio.

521 Entrevista a la profesora Maria de Jests Rabadén Salgado realizada por Leticia Quiroz Garcia, en la Ciudad
de México, el 18 de julio de 2017; Entrevista a la profesora Juana Alviter Martinez llevada a cabo por Leticia
Quiroz Garcia, en la Ciudad de México, el 10 de abril de 2017; Entrevista a la profesora Carmen Damian
Pefialoza realizada por Leticia Quiroz Garcia, en Morelia, Michoacan, el 17 de julio de 2017.
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Conclusiones

Como es sabido, las circunstancias y las coyunturas de una época son
determinantes en la construccion de un proyecto nacional, en el cual las
instituciones educativas son claves. En este sentido, con el movimiento
revolucionario surgieron nuevas demandas sociales, una de ellas fue educacién
para todos los estratos sociales. Ante tales condiciones, la fundacién de la SEP en
1921 fue la respuesta mas significativa para cumplir tales demandas en el México
postrevolucionario. Producto de esta coyuntura fue el reconocimiento de nuevos
sujetos sociales, como el campesino y el indigena, que tomarian un papel
importante dentro del proyecto nacional de la época. Su alfabetizacion se convirtio
en el eje central de las politicas educativas y las acciones inherentes se
encaminaron en lo esencial a fortalecer la educacién en los medios rurales.

Asi la SEP, con base en sus programas para los diferentes niveles
educativos, se convirtio en el eje articulador para intentar y generar un mismo
concepto de identidad y cultura nacional, a través de la llamada Escuela Mexicana,
que fue el unico proyecto nacionalista capaz de suscitar una pedagogia propia que
intentd unir el entorno natural, el social y a la persona a través de la accion, para
formar un nuevo modelo ciudadano.

Dentro de este programa de reestructuracion social, emergieron las
Escuelas Normales Rurales, teniendo como labor educar y formar maestros
capacitas para llevar la educacion a todos los rincones del pais. Tanto en su
organizacion como en su pedagogia, las normales rurales reflejaban las ideas del
nuevo orden revolucionario: terminar con la rigidez de la estructura social porfirista
e implementar los principios de justicia social delineados en la Constitucion General
de 1917. Al igual que todas las escuelas rurales, la ENR adoptd los elementos
pedagdgicos de la “escuelas de accién” en la que el nifio aprende haciendo. En
ningun lugar parecia encajar mejor esta teoria que en la escuela rural, donde el
mismo campo abierto seria el salon ideal, y la naturaleza proveeria la base para

construir una nueva realidad.
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La importancia de estas instituciones para las comunidades rurales iba mas
mas alla de su labor educativa, toda vez que las normales rurales serian una de las
Unicas vias por las cuales los campesinos podrian ascender socialmente, abrian
todo un mundo a sus jovenes estudiantes, les ofrecian educacion, alimentacion,
nuevos habitos de limpieza y la oportunidad de acceder a un trabajo digno. Se
convirtieron en todos los sentidos en promotoras del progreso, no obstante, ante la
nueva realidad que enfrentaria el pais a partir de la década de los afios cuarenta,
estas instituciones pronto perderian su sentido social. El nuevo modelo de desarrollo
nacional implementado por el presidente de la Republica, general Manuel Avila
Camacho y reforzado mas tarde por la administracion del abogado Miguel Aleman
Valdés, significé un cambio de orientacion, en el cual la educacién seria el medio
de conciliacién de las diferentes clases sociales y su tarea principal era contribuir al
fortalecimiento de la “Unidad Nacional” para alcanzar la integracién de la sociedad
mexicana y acabar con las tensiones que en ella imperaban.

En consecuencia, las Escuelas Normales Rurales pasaron a ser instituciones
incomodas para los gobiernos, tanto en lo educativo como en lo politico, pues éstas
ya no encajaban en el proyecto de un México urbano y moderno. A partir de
entonces las normales rurales dejaron de tener un lugar importante en el discurso
educativo oficial. Los debates referentes al tipo de formacién que deberian impartir
las escuelas normales rurales estuvieron siempre en boca de los pedagogos, lideres
sindicales del SNTE, asi como en las autoridades de la SEP. No obstante, en esta
época se acentuan, dando como resultado la homogenizacion de los planes y
programas de estudio.

Se comenzo a discutir entonces la necesidad de la profesionalizaciéon de la
carrera magisterial, cuestién que se volvid el eje rector de las politicas educativas
en torno a la educacion normal rural. Se pretendié que los maestros rurales contaran
con una formacion profesional que respondieran a las necesidades culturales del
pais, y en cuyo equipo de conocimiento y de técnica se integré y se desenvolvio
armoniosamente la capacidad para ensefar. Ademas ellos servirian para crear las
virtudes ciudadanas, para impulsar el gusto artistico dentro de la tradicién nacional

y para aumentar la fuerza productora, la iniciativa y el espiritu de progreso

209



condiciones que son todas indispensables para alcanzar niveles superiores del
individuo y la comunidad.

A estas nuevas disposiciones respondio el tipo de formacion que recibieron
las maestras rurales en la ENRVQ. Aunque las particularidades de la propia escuela
y de los propias sujetos sociales le dieron un sello unico. De tal forma que la escuela
pudo sobrellevar las diversas modificaciones curriculares y continué fungiendo
como una fuente transmisora de conocimientos, valores y habitos a través de
actividades disefiadas para tal fin, que respondié al proyecto modernizador del
Estado. Quiero resaltar que en este proceso, las alumnas de la ENRVQ formaron
parte de la esencia de la institucion, le dieron sentido a sus objetivos y contribuyen
en su configuracion. Fueron factor decisivo para su organizacion, trabajos vy
resultados. A partir de 1943, las sucesivas generaciones de alumnas, en su mayoria
de origen campesino y de escasos recursos, se convirtieron en el eje central de las
acciones educativas emprendidas dentro del plantel.

Para mi también es importante mencionar que los profesores de la ENRVQ
fueron un elemento de suma importancia en el proceso formativo de estas maestras
rurales, toda vez que ellas se convirtieron en los trasmisores de conocimientos y los
articuladores de las reformas curriculares. En conclusién, los constantes cambios
en los planes y programas de estudio, la intensa disciplina, las practicas culturales
y deportivas, el desapego a las actividades agricolas, la falta de participacion en las
comunidades rurales, el distanciamiento entre el discurso y la practica en la
aplicaciéon de nuevas técnicas pedagdgicas y los fuertes lazos de hermandad,
fueron los rasgos mas distintivos de la formacion profesional de las estudiantes de
la ENRVQ.

Una vez egresadas de este plantel, se convirtieron en maestras al servicio
del Estado, lo que les asegurd una plaza dentro del sistema educativo nacional,
prestaciones de ley y un sueldo para solventar sus necesidades econémicas y en la
medida de lo posible contribuir al ingreso familiar. Sin embargo, pese a los
resultados alcanzados por la ENRVQ en cuanto a la formacién de maestras y a sus
contribuciones a la educacion rural, la reforma de 1969 propicio el final de lo que

fue una etapa de esplendor educativo para las mujeres del medio rural. Fue la
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reforma educativa mas radical y la unica que pudo materializar los suefos
planteados desde 1954, en el sentido de encaminarse hacia la profesionalizacion
de la carrera magisterial. El impacto mas importante de dicha reforma en la
ENRVQ fue la reestructuracién del sistema de ensefianza normal rural que
desaparecio el ciclo secundario y cambio su modalidad a internado masculino.

Por lo anterior, solo resta decir que la ENRVQ como cualquier otra Normal
Rural, lleva aparejada una historia compleja de procesos educativos. En esta
historia han jugado un papel crucial los alumnos, los profesores y los directivos, en
tanto han configurado una institucion acorde a las coyunturas sociales, educativas
y regionales, pero sobre todo a sus intereses y perspectivas. Abordar el papel de
los alumnos, es abordar la esencia de la institucion y con ello abrir rutas para
entender la historia, trascendencia social y educativa y replantear al final de cuentas
las oportunidades actuales de seguir contribuyendo en el desarrollo educativo del
pais en su conjunto.

Por ultimo, a manera de opinion personal, considero que la Escuelas
Normales Rurales han sido una de las instituciones de mayor trascendencia
histérica para la sociedad mexicana, sobre todo para las comunidades rurales. Sin
embargo, en las ultimas décadas se han efectuado una serie de medida en
detrimento de su participacién en la adecuada formacién de maestros. Antes se
recurria al fantasma del comunismo para cerrar normales, ahora se emplean
argumentos sobre estandares, calidad y eficiencia educativa. Estas no s6lo son
evaluaciones poco objetivas sino que parten de una completa descontextualizacion
de las realidades e historia de la educacion publica mexicana. Y es ahi donde
justamente existe un gran problema, pues la politica educativa insiste en ajustar a
estas instituciones al resto de la educaciéon superior y homogenizar la formacion
docente, pero sin tomar en cuenta las caracteristicas y condiciones particulares que
envuelven a las escuelas normales rurales.

En contra partida, si algo ha caracterizado a las escuelas normales rurales
ha sido su impetu de lucha social, en ellas se ha gestado una de conciencia sobre
las desigualdades sociales en las que ha estado inmersa la sociedad mexicana

desde hace décadas, por lo que la busqueda de mejores condiciones se ha
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convertido en un eje central de sus actividades, pasando de la protesta a la rebeldia.
Por lo que ante las intenciones del Estado de cerrar las escuelas, lucha se ha
enfatizado por defender a la normal misma. Ahora bien, mas alla de que existan
deseos por parte del Estado y actualmente, hasta de la sociedad civil, debido en
gran medida a las campafas de desprestigio en torno a ellas por parte de los medios
de comunicacioén, calificandolas de escuelas innecesarias, plagadas de alumnos
revoltosos, las Escuelas Normales Rurales siguen permaneciendo abiertas.
Considero que primer lugar gracias a la lucha permanente de no solo de los
alumnos, sino de maestros, directivos y personal, porque de ellas depende su
empleo, y vaya que en este tiempo, es algo muy preciado, ante las tasas tan
elevadas de desempleo que existe en nuestro pais, por lo que no solo estan
defendiendo a una institucion sino en el trasfondo, también defienden una fuente de
empleo.

Asi mismo, a pesar de la mala reputacion que ostentan hoy en dia las
escuelas normales, y ante las paupérrimas condiciones en las que se encuentran,
las instituciones siguen teniendo una demanda estudiantil, aunque no igual que en
épocas anteriores, existen millares de jévenes que desean formarse en estas
escuelas, tal vez porque sean de las pocas instituciones de nivel superior que aun
siguen ofertando servicios asistenciales como el hospedaje, alimentacion y becas,
o porque a diferencia de otras carreras la educacion normalista garantiza un trabajo,
aunque en los ultimos afnos esto ya no se ha cumplido a cabalidad, pero si ha sido
un referente para estimular la demanda estudiantil.

Y mientras estos factores sigan confluyendo para la defensa de las Escuelas
Normales Rurales, el Estado tendra que buscar nuevas estrategias ya sea para
adecuarlas a las nuevas necesidades sociales o para desaparecerlas. Esto en

considerando que es el Estado quien le da metas y objetivos, segun sus intereses.
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Anexos

Formulario de preguntas de las entrevistas.

Datos actuales.

¢, Cual es su nombre?

¢, De dbénde es originaria?

¢ Actualmente en dénde radica?

¢ A qué se dedica?

¢, Cuales han sido sus puestos de trabajo mas importantes?
Me podria nombrar su trayectoria académica-laboral.
Preguntas referentes a su estancia en la ENRVAQ.

¢, Qué significa la Escuela Normal Vasco de Quiroga para usted?
¢, Como supo de su existencia?

¢ Por qué ingresé a la normal?

¢, Tuvo algun vinculo con alguien de la escuela antes de ingresar?
¢ Qué expectativa tenia sobre la escuela?

¢ A qué edad ingreso?

¢, Cual fue su primera impresion de la a escuela?

¢, Cual era su rutina dentro del internado?

¢,Como era la disciplina dentro del plantel?

¢, Cual era el ambiente que imperaba dentro de la escuela?
¢ Qué materia le gustaba mas?

¢ A qué maestro recuerda con mayor frecuencia y por qué?
¢, Formo parte de algun club deportivo o cultural?

¢, Cual fue su anécdota que recuerda mas?

Datos posteriores a su egreso.

¢ De qué generacién egreso?

¢ Se titulo? i Por qué medio?

¢, Cual fue su primera plaza y cuanto dur6 ahi?
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Fotos.

Foto grupal de la generacion 1961-1966. Fuente: Fotos personales de la profesora
Yolanda Pifién Hernandez.

Foto grupal con el maestro Martin de la generacién 1961-1966. Fuente: Fotos
personales de la profesora Yolanda Pifidon Hernandez.
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Foto en los jardines de la Escuela. Fuente: Fotos personales de la profesora Inés
Salazar.

Foto del baile de su graduacion. Fuente: Fotos personales de la profesora Inés
Salazar.
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