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Resumen

En este texto se presenta un estudio etnografico que responde al objetivo de comprender la cultura escolar y escrita de
la Secundaria popular “Carrillo Puerto”. La etnografia se realizé con instrumentos como el diario de campo, registro
de conversaciones, fotografias, seleccion de archivos y registros de entrevistas. Se encontré que el edificio de la
secundaria tiene un valor simbolico por los nombres rotulados, las imagenes que lo circundan y los esfuerzos histéricos
por poseerlo; es decir, el edificio no es solo un conjunto de muros que alojan aulas, sino signos coherentes y
representativos en el horizonte de luchas populares. Ese panorama de signos se complementa con tradiciones,
festividades y conmemoraciones en las que se resalta el papel de los movimientos sociales. Otro hallazgo es la forma
de participacion de los estudiantes, los cuales tienen un rol protagénico en la construccion de la vida cotidiana de la
escuela, dicha participacion se organiza en torno a un sistema de brigadas en las que cada estudiante debe colaborar y
prestar su tiempo para el mantenimiento de la dindmica escolar, ademas de cumplir con sus responsabilidades
académicas. De tal manera, el trabajo colectivo de los estudiantes y el trabajo voluntario de los profesores, directivos
y administrativos constituye un pilar de trabajo que sostiene el funcionamiento de la escuela. A este conjunto de
practicas, tradiciones y signos se le suman usos de lo escrito que son coherentes con la historia de movimientos sociales
en la que se gestan los origenes de la Secundaria popular. Se concluye que la Secundaria popular “Carrillo Puerto” es
un universo singular de signos y practicas que representa otra forma escolar alternativa a los modelos hegemonicos
de la escuela.

Palabras clave: Cultura escrita; cultura escolar; educacién popular; etnografia; secundaria

Abstract

This text presents an ethnographic study that seeks to understand the school and written culture of the Carrillo
Puerto Popular Secondary School. The ethnography was conducted using instruments such as a field diary,
conversation logs, photographs, archival sources, and interview records. It was found that the secondary school
building has a symbolic value due to the names on it, the images surrounding it, and the historical efforts to possess
it; that is, the building is not simply a set of walls that house classrooms, but coherent and representative signs in the
context of popular struggles. This panorama of signs is complemented by traditions, festivals, and commemorations
that highlight the role of social movements. Another finding is the form of student participation, which plays a
leading role in shaping the school's daily life. This participation is organized around a brigade system in which each
student must collaborate and volunteer their time to maintain the school's dynamics, in addition to fulfilling their
academic responsibilities. Thus, the collective work of students and the voluntary work of teachers, principals, and
administrators constitute a pillar of the work that sustains the school's functioning. Added to this set of practices,
traditions, and symbols are uses of writing that are consistent with the history of social movements that shaped the
origins of the popular secondary school. It is concluded that the "Carrillo Puerto" popular secondary school is a
unique universe of symbols and practices that represents another form of schooling, an alternative to the hegemonic
models of schooling.

Keywords: Written culture; school culture; popular education; ethnography; secondary education
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—... Ahora que poseo el secreto, podria contarselo
de cien maneras distintas y hasta contradictorias. No
sé como decirselo, pero el secreto es hermoso y la
ciencia, nuestra ciencia, me parece ahora una
frivolidad.

Tras una pausa, afiadio: "De todos modos, el secreto
no es tan importante como los caminos que me
llevaron a él. Cada persona tiene que recorrer €sos
caminos por si misma".

El profesor habl6 con frialdad: "Informaré al comité
de su decision. ¢ Tiene pensado vivir entre los
indios?"

—No —respondié Murdock—. Ni siquiera puedo
volver a la pradera. Lo que me ensefiaron los
hombres de la pradera es bueno en cualquier lugar y
en cualquier circunstancia.

El etnografo, Jorge Luis Borges



Introduccion

La escuela, como espacio de socializacidén y aprendizaje nos convoca a pensar su
singularidad; no hay un solo tipo de escuela. Es cierto que hay elementos que comparten la
mayoria de ellas, pero sus especificidades historicas y de vida cotidiana conforman una cultura
escolar propia que propicia interacciones vernaculas y con ello, otras formas de aprender. Es por
esto que merece la pena pensar la cultura escolar y el lenguaje, como dos aspectos relevantes en
la conformacion de esos espacios singulares y con ello, de como y qué se aprende.

Ahora bien, la importancia del lenguaje para el campo de la psicologia radica en que es uno de
los temas mas cruciales y abordados en la disciplina, ademas, dependiendo de como se le
entienda, da la posibilidad de plantear distintas problematicas y soluciones, como el proceso de
desarrollo de éste, 0 de manera particular las interacciones en espacios especificos, como puede
ser la escuela. Entre los autores que se han abocado al estudio del tema podrian mencionarse a
Lev Vygotsky, Jean Piaget, Alexandre Luria; y por increible que pudiera parecer el mismo John

Watson desarroll6 una concepcion del lenguaje.

Dicha esfera, la del lenguaje, incluye varios aspectos que se entrelazan: la comunicacion,
la cultura, la socializacion, el habla, practicas de escritura, memoria, la conciencia e inclusive el
pensamiento, entre otros. Varios de ellos, relevantes en el ambito de la escuela y en los modos en

que conforman subjetividades.

La escritura, entendida como producto y vehiculo de la cultura estd anclada a una
institucion para nuestras sociedades occidentales, es decir, ésta se aprende en la escuela. Lo que,
desde luego, no es insignificante. Bernard Schnewly (1992) resalta este detalle e invita a considerar
las consecuencias de aprender dicha herramienta psicoldgica en el seno de una cultura escolar o
en otro tipo de institucion; esta cuestion surge a raiz de un estudio desarrollado en Vai, donde el
aprendizaje de la escritura esta unido a la practica religiosa, por lo que es de esperarse, de acuerdo

con el autor, que los efectos y usos de la escritura, en ambos casos, sean diversos.

Por otro lado, entender la escritura asi, como herramienta psicoldgica que puede estar sujeta
a objetivos de instituciones particulares plantea un punto de partida distinto, en tanto sus

posibilidades de conformacidn de subjetividades, en relacion con las practicas sociales con las que



se interactla. De este modo, si la escritura es una herramienta nos podriamos valer de ella como
de otras en nuestra vida cotidiana ;Sobre qué nos permitiria operar la escritura en dicho caso? Y,

¢como se usa ella misma para determinados fines sociales?

Recordemos que para el psic6logo sovietico Lev Vygotsky, el habla y el lenguaje son
esencialmente sociales; en esto se diferencia de Jean Piaget, para quien el habla y el lenguaje
parecen tener un origen autista, asocial y solo a través del desarrollo se pone al servicio de la
comunicacion con los otros, es decir, se vuelven propiamente sociales (Vygotsky, 2020/1934).
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Sin embargo, para Vygotsky el lenguaje escrito “...tiene sus propias leyes, con frecuencia
diferentes a las del lenguaje hablado”. (2015/1930. p. 53). El mismo autor da cuenta de una
prehistoria particular de la escritura a nivel ontogenético y llegara a reconocer que el dibujo infantil
y el trazo libre del nifio forman parte de ella. Incluso concibe los dibujos de los nifios como relatos

graficos (2015/1930).

En esa linea, uno de los objetivos de este proyecto de investigacion es conocer la cultura
escolar y la cultura escrita de un centro educativo, asi como indagar las practicas escolares
cotidianas. El lugar de la investigacion es una secundaria, que, como afirma Vygotsky
(2015/1930), corresponde con la edad en la que se ha realizado una transicion del dibujo infantil a
la escritura. El autor ofrece varias posibles explicaciones de los cambios en la adolescencia y los
relaciona con el despertar sexual, la exacerbacion de las emociones, la creciente complejidad del

mundo interior y la creacion de un nuevo equilibrio. Al respecto sostiene que:

el nifio sustituye al dibujo, que habia sido la forma predilecta de su manifestacion
artistica en la edad preescolar, por el arte de la palabra, ya que ésta le permite con
mucha mas facilidad que el dibujo, expresar sus mas complejos sentimientos,

especialmente de caracter interno. (Vygotsky, 2015/1930. p. 63)

La explicacién de Vygotsky, en relacion con las adolescencias de hoy, nos plantea el reto
de pensar cdmo esos vinculos entre el dibujo y la escritura, no necesariamente se dejan por
completo de lado, en tanto que van a conformar otras formas de expresidn que les permiten plantear
de otro modo su subjetividad y que se observan, por ejemplo, en el gusto por el consumo de
mangas.

En el marco o linea de lo revisado, se expuso la relevancia crucial del lenguaje para la

disciplina psicoldgica, sin embargo, las formas de concebirlo son diversas, incluso contradictorias



y en ello hemos de profundizar la exposicion para mencionar solo algunos de los que se han
ocupado del tema. Cuando los estudiosos de la psicologia lo abordan suelen explicar sus relaciones
con otras funciones o procesos psiquicos. En el caso de John Watson puede encontrarse una version
muy original de la relacion del lenguaje con el pensamiento. Para dicho autor el pensamiento
consiste en la atenuacion gradual de la sonoridad del habla, es decir: el pensamiento consiste en
los mismos movimientos de los musculos fonatorios pero realizados en escala minima, de forma
que no produzcan sonido. Se diria que se llega al pensamiento por el camino del habla, pasando
por el murmullo y finalmente se llega al pensamiento silencioso (Vygotsky, 2020/1934; Gross,
2012). Richard Gross (2012) reporta un experimento realizado por Smith et al. (1947) para someter
a prueba dicha teoria, en él se inyectd curare en la laringe a un sujeto para probar si de esa manera
se inhibirian los pensamientos. El resultado, desde luego, desminti6 la teoria de Watson.

Ahora bien, para Vygotsky, el pensamiento y el habla son “la cuestion central de la
psicologia humana” (2020/1934, p.65). El autor realiza un balance de las posiciones que encuentra
disponibles en su tiempo. De hecho, debate y se muestra en desacuerdo con las teorias que postulan
una absoluta coincidencia entre el pensamiento y el lenguaje, justo como en la version de Watson
en la que el pensamiento es sencillamente habla inhibida en su parte motriz y sonora. Tampoco se
adhiere al punto de vista que consideraria una divergencia absoluta entre lenguaje y pensamiento,
pues ello resultaria en un impedimento del estudio de sus relaciones. Quienes adoptan tal postura,
para Vygotsky (2020/1934), terminan conectando ambos campos de forma mecénica o
imposibilitando cualquier estudio de la evolucion de sus conexiones.

Vygotsky concluye que la psicologia de su tiempo solo ha considerado el aspecto
extrinseco verbal, sin atender el aspecto mas particular del habla, es decir, el significado. Esta es
la unidad que guiaria las investigaciones del autor, para quien el significado seria el lugar donde
“Pensamiento y habla se unen en el pensamiento verbal”. (2020/1934. p. 71). De esta forma,
Vygotsky busca reconocer la complejidad, las combinaciones, influencias e interacciones en el
desarrollo del habla y el lenguaje; asi como el papel fundamental de la vida social y colectiva para

el desarrollo.

Es importante recordar que, para Vygotsky (2020/1934) las relaciones entre lenguaje y
pensamiento varian a través del tiempo, a diferencia de William Stern, quien considera que la
relacion del nifio con el lenguaje se consolida de una vez y para siempre a través de un

descubrimiento. No obstante, Vygotsky defiende la existencia de relaciones cambiantes en el
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lenguaje y el pensamiento, supone varios estadios previos a ese presunto descubrimiento definitivo
en el que la palabra le resultaria al nifio como un atributo de los objetos del mundo, no su

representacion.

Vygotsky (2020/1934) entiende que el desarrollo del lenguaje y el pensamiento es
complejo, cada uno al inicio es independiente y mas tarde llegan a entrelazarse. El autor sitGa en
las raices genéticas de ambos (lenguaje y pensamiento) un estadio de habla preintelectual y un
estadio del pensamiento prelinguistico y gracias al desarrollo llegan a interconectarse, atravesando

por varios modos de interaccion y enlace.

En este punto, conviene preguntarnos por la forma en que la actividad de escritura
interactuaria con las variaciones entre pensamiento y lenguaje. Pero no en el desarrollo de un
individuo sino en las formas en que las comunidades, instituciones y sujetos colectivos las
transmiten y reproducen. De hecho, para David Barton y Mary Hamilton (2004) la literacidad se
encontraria “en el espacio entre el pensamiento y el texto” (p.109). Entendiéndose la literacidad
como la confluencia de practicas sociales y practicas letradas, lo que permitiria enlazar “lectura y
escritura, y las estructuras sociales en las cuales se encuentran imbricadas” (p.112). Al mismo
tiempo, la escritura, podemos agregar, estaria situada histéricamente, por lo que se haria necesario
contextualizar temporalmente los contextos y escenarios en los que se usa. De tal manera, las
practicas letradas o formas culturales de usar la palabra escrita no estan aisladas de las instituciones
0 comunidades donde se usan, sino que estas proporcionan una légica y una forma de utilizar la
herramienta escrita de manera particular de acuerdo con los objetivos y finalidades de los lugares

donde se insertan (Barton y Hamilton, 2004).

De ahi que sea pertinente, para el caso que nos ocupa, investigar las caracteristicas y
manifestaciones de la escritura en el marco de una educacion popular. Para indagar esta cuestion
es necesario un método sensible a la diversidad de expresiones y usos de lo escrito, por eso, en
este trabajo se utiliza una etnografia en la Secundaria popular “Carillo Puerto”, la cual naci6 hace
mas de 47 afios y desde entonces se despliega en ella un proyecto de educacion popular. En la
secundaria popular existen formas de relacién con lo escrito que han sido determinadas
histdricamente, en especial por las condiciones de su nacimiento a través de movimientos sociales;
asi como las condiciones en las que opera que también influyen y proyectan en la actividad escrita

un sello particular relacionado con la educacién popular y las luchas asociadas a ella.



Ahora bien, como se expondra adelante, existen varias formas de alfabetizar, algunas de
ellas se conforman al transmitir habilidades rudimentarias; otras, con miras a que los alfabetizados
se inserten en proyectos de desarrollo econdmico, buscan ensefiarles habilidades asociadas al
trabajo que necesitan dichos proyectos econdémicos. Sin embargo, la educacion popular, se

encuentra en un lugar alternativo a estos otros modos de alfabetizar.

Por ejemplo, para Dussel (2017) la cultura popular significa una resistencia frente al
opresor, el cual se puede identificar con la clase burguesa, el sistema econdmico, o incluso con el
patriarcado desde una perspectiva feminista. Entonces, el lugar de la cultura popular seria siempre
una exterioridad y una resistencia respecto al sistema hegemonico. Esta investigaciéon en la
Secundaria popular se centra en describir las formas particulares en que se manifiesta esta
condicidn de exterioridad y resistencia al sistema hegemdnico educativo. Desde su situacion con
respecto al espacio que ocupa, hasta las practicas que se realizan en ella, y los modos de expresion
por medio de escritura o signos. De ese modo buscamos dar cuenta de una cultura escolar y escrita

situada en dicho espacio.

En el capitulo uno realizamos un recorrido a partir de nociones de alfabetizacion, pasando
por su diversidad y problematicas, pero apuntando a situarnos en una perspectiva acerca de lo
escrito desde el concepto de literacidad o de cultura escrita. Realizamos este pasaje por un
requerimiento propio del tema estudiado, pues las propuestas de alfabetizacion suelen tener un
talante prescriptivo, mientras que en nuestra investigacion indagamos mas bien las expresiones de

lo escrito desde un enfoque etnografico.

Un primer analisis de la alfabetizacion y las problematicas asociadas a ella, asi como de
algunas formas diferentes que existen y sus encuadres politicos, pusieron de manifiesto la
naturaleza prescriptiva que suele estar asociada a un paradigma pedagogico en que se piensa la
escritura. Su corto alcance cuando se trata de pensar las cuestiones de los grupos o comunidades
que efectivamente usan la escritura en configuraciones singulares que no necesariamente encajan
en los esquemas académicos, oficiales o pedagogicos, nos hizo adoptar una perspectiva etnografica

mas amplia acerca de la lectura y la escritura.

Siguiendo a David Barton y Mary Hamilton (2004) que proponen una etnografia critica
que pueda reconocer las literacidades no hegemaonicas, se abre la posibilidad de examinar la cultura

escrita desde una perspectiva que se interesa por conocer las practicas letradas y como se



relacionan con los sistemas culturales en los que se insertan. Por ejemplo, qué literacidades existen
en escuelas urbanas o rurales, privadas o publicas; y, a su vez, qué particularidades tiene la cultura

escolar en dichos espacios.

Segun Bolivar Echeverria (2010) existe una dimension cultural inherente a la vida humana.
Asi, constituye un aspecto ligado a toda produccion como un complemento simbdlico, ritual,
histérico o mitico que singulariza cualquier actividad. En el caso de la escuela, su dimension
cultural, radicaria, no en el mero hecho de formar estudiantes, sino en las referencias, signos,
practicas, mitos e historias a las que expondria a los estudiantes. Es decir, la cultura escolar, seria
ese modo local y situado en que las escuelas funcionan y realizan los programas de estudios

definidos por las grandes instituciones que administran la educacion.

En el presente trabajo nos proponemos conocer las caracteristicas de la cultura escolar de
la Secundaria popular. ;De qué manera se ofrece una formacion? ;A qué elementos historicos,

simbdlicos y culturales se expone a los estudiantes que se forman en ella?

El método adecuado para indagar en tales cuestiones es la etnografia. Gracias a ella se
pueden conocer “realidades sociales y culturales particulares delimitadas en el tiempo y en el
espacio” (Rockwell, 1985. p. 2). Sin embargo, la manera en que la etnografia ha sido utilizada
difiere segun qué paradigmas epistemolégicos le sirvan de fundamentacion (Rockwell, 2009), o
también desde qué disciplina de las ciencias sociales se use; por ejemplo, en la sociologia ha sido
vista mas como una técnica en lugar de un método que implicaria sus propias problematizaciones

tedricas como en la antropologia (Rockwell, 2009; Goetz y Lecompte, 1988).

En este trabajo nos apegamos a la propuesta de Elsie Rockwell (2009) en la que no solo se
busca explicar las realidades cotidianas sino hacerlas inteligibles al mostrar sus influencias y
determinaciones histdricas, y de procesos sociales mas amplios en los que se insertan las escuelas

como la Secundaria popular Carrillo Puerto.

En el tercer capitulo exponemos los resultados de las observaciones, entrevistas,
conversaciones y andlisis realizados entre el 15 de agosto del 2022 hasta la fecha en que se entrega
este trabajo. Los resultados son presentados y analizados, acompafiando los hallazgos de un
proceso reflexivo y de discusion, por lo que no agrega un apartado especifico de “discusiones”.

En dicho capitulo de resultados buscamos dar cuenta del contexto espacial de la secundaria, la



situacion del edificio, sus usos, nombres y signos. Ademas, se recuerda la historia de sus inicios

tal como es contada por los fundadores en diferentes contextos y actividades propias de la escuela.

Del mismo modo, describimos los tipos de compromisos que establecen los profesores
que asisten a la institucion educativa, quienes establecen vinculos con diferentes formas de
implicacion que se reflejan o relacionan con responsabilidades: para algunos, como los fundadores
ha implicado la entrega de varios afios de su vida; algunos otros llevan afios constantes haciéndose
cargo de sostener la escuela al reclutar mas profesores, o cumplir los requerimientos de la SEP
para mantener una clave que, de legitimidad a los estudios. Otros profesores mantienen vinculos
esporéadicos y algunos otros son exalumnos de la misma secundaria que se reintegran a ella, ahora
como profesores. Es decir, el tiempo de la trayectoria profesional en la secundaria es una categoria
de anélisis. Puede consultarse un panorama méas amplio de la historia de la secundaria y la forma
en que se asume la educacion popular en el articulo en el que se analiza la experiencia de la

secundaria (Suarez, Méndez y Vargas, 2024)

En adicion a lo anterior, en el segundo apartado explicamos la estructura de participacion
en la que los estudiantes se involucran a través de un sistema de brigadas; también presentamos
las fechas que se celebran en la secundaria, las cuales tienen que ver con la historia de los
movimientos sociales en México, como el 2 de octubre y el 26 de septiembre. En este apartado
encontramos las formas en las que el estudiantado se involucra en el trabajo colectivo, y también
las formas de conmemorar los acontecimientos relevantes desde la perspectiva de la Secundaria

popular.

En la tercera parte de este Gltimo apartado ofrecemos un analisis y explicacion de la cultura
escolar de la Secundaria popular, enfocada en el trabajo colectivo. Proponemos que la constelacion
de exigencias y referencias cotidianas de una escuela sirven para dar cuenta de su cultura escolar.
Es decir, que si entendemos la forma en que se conmina a los estudiantes a participar, asi como los
signos e imagenes a los que son expuestos, se pueden esbozar las caracteristicas de esa cultura

escolar.

Para finalizar, describimos la cultura escrita de la secundaria popular: desde los signos y
mensajes que podemos encontrar en sus muros, hasta la forma en que se establecen relaciones de
tension y critica hacia los textos provistos por la SEP; del mismo modo, retomamos las ideas de

sus textos fundacionales para contrastarlos con las practicas efectivamente realizadas. Todo lo



anterior envuelve e impregna al centro escolar en el que se confirma su lugar de exterioridad y

resistencia a los dispositivos de poder.
Justificacion

De acuerdo con David Olson (2014) es facil confundir la funcionalidad de la alfabetizacion.
El mismo sefiala como pueden existir niveles de ésta. Clanchy, (citado en Olson, 2014) pone de
relieve como en algiin momento del siglo X1X surgié la preocupacién en ciertos grupos de que la
educacion al pueblo produjera un exceso de criticos que desafiaran la jerarquia social. Esa
preocupacion encontrd un remanso al promover una préactica elemental de la escritura, la lectura 'y
la aritmética. Ello hace aparecer algunas preguntas sobre lo que quiere decir saber leer y escribir.
¢Acaso leer consiste en descifrar secuencias de letras que forman palabras? Y escribir, ¢Es apilar
letras que formen silabas, palabras, luego oraciones, parrafos y asi sucesivamente? Se estara de
acuerdo en afirmarlo, pero ello solo es una parte del asunto, quizas la mas elemental precisamente.
En este punto conviene remitirse a los hallazgos de Lev Vygotsky (2020/1934), sobre todo a
aquellos que lo hacen sostener que la relacion que puede establecerse con la palabra puede variar
durante toda la vida de un individuo. De ahi que sea posible preguntarse ;Qué forma de relacion
entre la palabra escrita y la lectura se promueve desde las escuelas? ¢(Es posible otra forma de
conocimiento fuera de la escuela? Si la lectura y la escritura son practicas sociales (SEP, 2015,
como se cité en Carrasco, 2014) en ese caso, qué aprendizajes precisan de la escuela y cuales son
posibles fuera de ella, ¢Puede haber variaciones en funcién de los contextos y diferentes

colectivos?

Una experiencia desescolarizada de fomento a la lectura y escritura que reportan Aravedo
y Enriquez (2018) resulta esclarecedora. Al preguntar a los participantes sobre los motivos que los
llevaban a asistir a las sesiones, manifestaron, entre otras razones, el deseo de compartir con los
demas lo leido; en colectivo y en cooperacion practicar un ejercicio de escucha, habla y escritura.
¢Es posible replicar esa dindmica en un ambiente escolarizado? ¢Dicha dindmica no promueve una

relacion con la palabra distinta a la que se promueve desde los procesos escolares formales?

Como se dijo antes: los efectos de la alfabetizacién pueden ser engafiosos (Olson, 2014).
En opinién de Levi-Strauss (como se citd en Olson, 2014) la principal funcién de la escritura es

facilitar la esclavitud, y solo de manera secundaria el desarrollo de las artes y las ciencias. Alun



mas: le parece que esta funcion secundaria puede servir solo para reforzar y disimular la funcion
principal, esclavizante. Puede matizarse la idea del antropdlogo francés con la critica ejercida por
Sarmiento citado por Ponce (1976) a la educacién popular, en la que los beneficiarios directos de
ella, o sea los trabajadores, la recibian como condicion misma de su explotacion. Asi, la educacion
la aprovechaba el patron que recibia los dividendos de las habilidades elementales de los
trabajadores.

Sin embargo, el caso contrario es posible. Es decir, la educacién puede convertirse en un
instrumento también para defensa de los trabajadores. Por ejemplo, Faundez cuenta, en
conversacion con Freire (2013) una historia que ilustra este punto. Antonio crecié en un pueblo
campesino, en Pehuén, ahi, dice haber aprendido “la importancia de la cultura escrita como medio
de explotacion o como medio de lucha contra la explotacion segun quien la emplee” (Freire, 2013
p. 43). Se refiere a una situacion en la que el capataz de la siembra que era el encargado de pesar
la cosecha, y registrar por escrito las cantidades, anotaba nimeros inferiores a los que arrojaba la
bascula, confiado en que ninguno de los campesinos obreros sabia leer ni escribir; Antonio, siendo
un nifio alfabetizado, lo notd y a partir de ese momento los campesinos pidieron llevar sus propias
cuentas.

Ahora bien, hay distintas formas de ser alfabetizado, en funcion del contexto en el que la
persona se desarrolla y de las demandas de uso de la escritura y la lectura, asi como del acceso y
disponibilidad de material escrito (Kalman, 2003). Ademas, el acceso a la cultura escrita es
fundamental para acceder a la informacién, y con ello al derecho a la educacion, ya que leer y
escribir de manera autonoma y desde una postura critica, facilita el aprendizaje y la construccion
de conocimientos.

Otra forma de matizar la opinion de Strauss, anteriormente mencionada, es considerar los
niveles de alfabetizacion, o la relacion con la escritura que, como se ha dicho, llega a variar en
funcion de diferentes contextos e intereses. EI mismo David Olson (2014) sitda tres niveles de
alfabetizacién: basico, funcional y avanzado. Bajo esa distincion, cabe preguntarse, ¢Qué objetivos
se persiguen en las escuelas pablicas? Si, como es sabido existe un rezago certificado, es decir,
que se reportan numeros de aprobacion que no coinciden con las habilidades efectivamente

desarrolladas por los estudiantes (Hernandez, en prensa, citado por Kalman, et al. 2018)

En relacion con los procesos de lectura y escritura susceptibles de estimularse desde la

practica escolarizada, Freire (2010) sostiene:



Si nuestras escuelas, desde la més tierna edad de sus alumnos, se entregasen al
trabajo de estimular en ellos el gusto por la lectura y la escritura, y si ese gusto
continuase siendo estimulado durante todo el tiempo de su escolaridad,
posiblemente habria un nimero bastante menor de posgraduados hablando de su
inseguridad o de incapacidad para escribir (p. 56).

En ese sentido Sandra Espino (Espino y Tirado, 2017) considera la lectura y la escritura
como herramientas de aprendizaje que pueden ser utilizadas de forma técnica o estratégica. La
primera se refiere a un uso mecanizado, repetitivo y automatico sin que este implique conciencia
de lo que se realiza. Mientras que el uso estratégico se refiere al uso de de modo consciente,
intencional y deliberado. Estas dos formas de usar la lectura y la escritura pueden asociarse con

los niveles de alfabetizacion y con las diferentes relaciones con las palabras que Vygotsky plantea.

Por su lado, Navarro y Revel (2013) ahondan en el lugar que se le da a la escritura 'y a la
lectura en las escuelas . Asimismo, discuten la pertinencia de incluir en el mapa curricular de las
escuelas una materia especifica para la ensefianza de la lectura y la escritura o, si, por otro lado,
deberia de hacerse un espacio en cada disciplina para una escritura que vaya de la mano con ella,
ya que las practicas de escritura varian en cada disciplina. Se trata, en este caso, de una propuesta
dirigida a modificar el curriculum escolar para promover la literacidad disciplinar. Este tipo de
propuesta apunta a promover una cultura escrita académica, pero de lo que se trata en este trabajo
es de conocer la cultura escrita y practicas particulares de un lugar especifico como la secundaria

popular.

Para Vygotsky la escritura estaria entre las “funciones psiquicas indispensables para el
aprendizaje de las materias escolares basicas” (2020/1934. p. 245) y descubre en la escritura una
inmadurez que sorprende y desconcierta mas en los casos en que los estudiantes dominan con éxito
el programa de estudios, pero no logran expresarlos mediante un texto. Podria entenderse que
dominar los contenidos del programa no implica necesariamente una maduracion en el nivel del
lenguaje escrito. A raiz de ello Vygotsky se pregunta ¢;Por qué escribir resulta al escolar tan dificil

que en ciertos periodos hay un retraso de hasta seis o siete afios entre la edad linguistica hablada y
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la escrita?” (2020/1934. p. 246). Cabe sefialar que Vygotsky, en este caso se refiere a nifios, aunque

no aclara de qué edades.

Vygotsky (2015/1930) subraya que la historia del desarrollo del lenguaje oral no es igual a
la del lenguaje escrito. Para escribir, el nifio debe “desprenderse del aspecto sensorial del habla y
reemplazar las palabras por imagenes de las palabras”. (p. 246). Describe esta operacion como un
“segundo grado de simbolizacion” (p.246). Agrega que la escritura es “habla sin interlocutor” (p.
246), se dirige a un receptor ausente. También compara las fuentes de la dificultad de la escritura

con las del &lgebra: ambas radicarian en la abstraccion necesaria para su uso.

Es conveniente retomar la propuesta de Vygotsky (2004/1934) sobre la relacién del
aprendizaje con el desarrollo. En realidad, se trata de una de las teorias mas conocidas del autor:
la de la zona del desarrollo préximo. Esa es la forma en la que Vygotsky explica la interaccion
entre el desarrollo, el aprendizaje consumado y el aprendizaje que puede concretarse con el
acompafiamiento de otro. Se trata de que el aprendizaje que no puede consolidarse en solitario, no
obstante puede hacerlo con otro que apoye al aprendiz y asi dar un paso hacia adelante en el

desarrollo.

Para el psicélogo ruso, es mas importante lo que el sujeto puede hacer en compafiia de otros
que lo que puede hacer solo. Cree que la evaluacidn que solo se preocupa por lo que el sujeto es
capaz de hacer puede llevarlo a fijarse en un momento del desarrollo, en lugar de llevarlo al
desarrollo préximo. En esta concepcion del desarrollo y del aprendizaje destaca el papel de la
socializacion, y la funcién fundamental de un otro que acompafie al aprendiz en un paso mas alla

en el desarrollo.

Esta teoria encuentra su fundamento en la ley de desarrollo psicolégico, en la que se
sostiene que todas las funciones psiquicas superiores aparecen dos veces en la historia, primero
interpsiquicamente, es decir en las relaciones entre sujetos, y luego intrapsiquicamente en el
“interior” del sujeto. Lo ilustra con el conflicto de los nifios pequeios en el que ve ya el germen
de lo que seré la reflexion. Es decir, en un primer momento se da el conflicto y la necesidad de
defender una idea o razén frente a otro, y en un segundo momento puede llevarse a la reflexion,

ese dialogo en que se tuvo que defender un punto de vista (Vygotsky, 1934/1997).
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Tenemos entonces que la escritura conlleva un proceso relativamente independiente del
aprendizaje de los contenidos e implica una forma de materializar los aprendizajes que no
necesariamente acompafian la capacidad de expresarlos verbalmente. También, la escritura se
aprende en diferentes contextos, y no en todos, ademas esté articulada de la misma manera con los
programas de estudio, incluso, existen expresiones de ella fuera del aula que dan cuenta de una
cultura escrita que, podriamos pensar, constituye y complementa una cultura escolar, en la cual se

insertan los vinculos interpsiquicos con sus peculiaridades.

Desde otra perspectiva, la postura de Vygotsky tendria que ponerse en el contexto actual
en relacion con la necesidad de practicas especificas, en especial para revalorar otros aprendizajes
y la interaccidn con la diversidad de textos, como lo planteado en un estudio realizado por Rayas
y Méndez (2017) en el que se encontraron algunas de las dificultades que atraviesan los estudiantes

universitarios al enfrentarse con la escritura de ensayos.

Antecedentes

El estudio de la lectura y la escritura es abundante tanto en tradiciones cuantitativas como
cualitativas, sin embargo, para esta investigacion tienen mayor relevancia los estudios cualitativos
sobre la lectura y escritura. Estos ultimos se toman en cuenta con prioridad buscando una
coherencia entre las problematicas planteadas desde dichas tradiciones cualitativas y la que aqui
se desarrolla. La busqueda se realizo en libros impresos, recopilaciones y articulos; buscando con
palabras clave escritura, lectura, sociocultural, y etnografia. Diversas fuentes son también

sugerencias de quienes dirigen y asesoran esta investigacion.

Presentaremos primero las investigaciones sobre lectura y escritura con un enfoque
sociocultural que se basan en reflexiones y observaciones a partir de intervenciones en diversos
contextos, escolares y no-escolares; después presentaremos investigaciones etnograficas que
abordan practicas de lectura y escritura; y para finalizar investigaciones de etnografia de cultura

escolar.

En el marco de investigaciones e intervenciones relacionadas con la escritura y la lectura
desde la visidn sociocultural (historico-cultural) se encuentra un trabajo de Silveira (2013) en el
que reflexiona sobre la lectura y la escritura como practicas sociales. Lo hace a partir de una

experiencia en el Programa de Lectura y Escritura en Espafiol (ProLEE) que tiene lugar en
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Uruguay, Yy tiene entre sus objetivos elevar los niveles de alfabetizacion. Entre las actividades de
dicho programa estd la produccion de material para docentes y estudiantes; asi como la
implementacion de proyectos de formacion. La autora propone una mirada sociocultural de la
lectura, la cual sitGa en una encrucijada politica, histdrica y social. Asimismo, sefiala el papel que

ha tomado en la concepcidn de igualdad entre los ciudadanos, la cual desborda el &mbito educativo.

Silveira (2013) sugiere pensar la lectura mas alla de la decodificacion y como consecuencia
de su mirada sociocultural sefiala la importancia de la funcionalidad de la lectura; hace una
invitacion a “revisar desde el punto de vista cualitativo, experiencias y situaciones donde la lectura
sea puesta en valor desde la concepcion y la representacion de los sujetos que aprenden” (Silveira,
2013, p.110). Entonces, segln su perspectiva entiende la lectura desde una logica contextual e

histéricamente situada.

Por otro lado, se encuentra un trabajo realizado por Angeles Ingaramo (2016) en el que se
analiza la experiencia de una intervencion a modo de taller, la cual se propuso para promover
practicas de lectura y escritura de invencion, con nifios. Dicha intervencion consistia en tres etapas:

exploracion de libros; lectura y conversacion; y produccién asociada al proceso anterior.

Como marco de la intervencion se considero la lectura como posibilidad de apropiarse de
los relatos surgidos en el taller, y a la escritura “como la inscripcion de la propia voz en el mundo”
(Ingaramo, 2016. p. 53). Durante el taller se descubrieron formas diferenciales de lectura que se
alejan de la imagen mas difundida en la que se lee en silencio y en soledad. En el taller se dio lugar
a una lectura colectiva y en voz alta. Advertir otras posibilidades de lectura se debi6 a un enfoque
de historia del acto de leer que permitié asumir la variabilidad de dicha actividad de acuerdo con

contextos sociales y momentos historicos.

Masarella (2016) indaga sobre el lugar que se le da a la escritura y lectura de la poesia en
las escuelas argentinas . El autor rastrea como desde los programas educativos suele confinarse a
la poesia como un objeto instrumental despojado de la posibilidad de brindar experiencias
estéticas. Es decir, suele ensefiarse como catalogo de recursos retoricos que, terminan por no ser
una verdadera puerta de entrada a la literatura. En dicha investigacion se sostiene que “Se observa
un esfuerzo por presentar una ensefianza de la lengua y la literatura entendidas como herramientas,

y no como précticas culturales” (Masarella, 2016. p. 75).
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Similar a los estudios anteriormente referidos puede encontrarse una experiencia de hace
afios del novelista ruso, Lev Tolstoi (como se cité en Vygotsky, 2015/1930). En ella optd por
respetar el lenguaje infantil, sin pretender inocular en sus modos de expresion formas librescas y
escolares. Invitando a los nifios a escribir sobre tematicas que les concernieran de acuerdo con sus
entornos, experiencias, en definitiva, del mundo que los rodeaba. Sostuvo que solo asi era posible
despertar al escritor en el nifio, en lugar de anularlo, al promover una relacion rigida con la escritura

y la lectura como las que se promueven normalmente las précticas escolares.

Los estudios anteriores estan en consonancia con la propuesta de Freire (2010), segln la
cual una lectura critica implicaria la lectura del mundo que antecede a la palabra y que se realizaria
en lo cotidiano, en el ambiente en que se sitlan los lectores y escritores. Dicho de otra forma, la
lectura de un texto vendria acompariada de la lectura del contexto, y se trataria de un dialogo

creativo que expresa la dimension social de la practica de lectura y escritura.

Si bien nos hemos referido a unas investigaciones que estudian e intervienen en las
practicas de lectura y escritura, estas no pertenecen estrictamente a un método etnografico, eso no
quiere decir que falten agudas observaciones sobre cultura escrita como las que se podrian hacer
en una investigacion netamente etnografica. Por eso a continuacion retomamos investigaciones
que se inscriben en dicha tradicion y que estudian los usos y tradiciones de lectura y escritura en

diversos contextos.

Brian Street (2009) menciona algunas posibilidades que puede brindar el estudio
etnogréfico; entre ellas, considerar situaciones y aspectos que no existen en la perspectiva del
investigador y describirlas en los términos de la misma localidad en que se estudian en vez de
interpretarlas segun un marco referencial externo. El autor invita, desde la etnografia, a la
construccion de definiciones locales que vayan en contra del poder de quienes catalogan y

clasifican los usos de la escritura.

Street (2009) menciona el caso de personas entrevistadas en Pakistan que se consideraban
analfabetas a pesar de saber leer y escribir; esto se debia, segln lo expresaban ellas mismas, a que
nunca habian ido a la escuela por lo que oficialmente no se les podria considerar personas
alfabetizadas. Eso quiere decir que quienes definen lo que se debe considerar como alfabetizacion
no consideran usos y practicas locales, desescolarizadas que,desde la etnografia, se buscan

desentrafiar y reconocer.
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En esa misma linea esta una investigacion de Farr (2009) en la que analiza las préacticas de
escritura de una comunidad mexicana transnacional que mantiene lazos entre Chicago y
Michoacén, justamente a través de cartas entre algunas personas que se consideran a si mismas
como analfabetas a pesar de ser capaces de comunicarse por escrito. La autora en este trabajo
denuncia el purismo letrado que lleva a desconocer ciertas practicas y usos de lo escrito; tales
concepciones terminan por ocultar la cultura escrita particular de ciertos grupos, a la vez que
prescriben una alfabetizacion con ciertas caracteristicas, ignorando los diferentes contextos en que

es posible leer y escribir.

Por otro lado, la autora Kell (2009) realiza un estudio etnogréafico en la poblacién de
Masiphumelele en la que habitan cerca de tres mil personas; durante la investigacion dicha
poblacion atraviesa por una penetracion estatal, lo cual tiene como consecuencia un cambio de
paradigma en la alfabetizacion de adultos. En la poblacion estudiada pasan de un paradigma
freiriano a uno basado en calificaciones; la escolarizacion de la alfabetizacion trajo, segun la
autora, la infantilizacion de los pobladores a los que se dirigia dicha intervencion estatal. La autora
analiza la modificacion de las practicas pedagogicas y la cultura escrita cotidiana, ilustrando la
distincion entre los programas pedagdgicos y las practicas situadas, que suelen asimilarse de
manera particular, segun el contexto de necesidad que demande el medio en que los programas de

alfabetizacion se realizan.

Otro estudio sobre cultura escrita realizado en México por Elsie Rockwell (2000), pone el
acento en las maltiples formas de apropiacion del lenguaje escrito, ligado a la diversidad de
expresiones y usos de la representacion grafica. La autora se pregunta por las formas en que las
comunidades indigenas han vivido, resistido, transformado, adaptado y/o adoptado la escritura. Se
remite, especificamente, al caso de Chiapas en el que durante la colonia se prohibid el uso
extraoficial de la escritura en lengua indigena, al mismo tiempo que los indigenas se resistian a
entrar al control y registro escrito con fines tributarios. Este registro de la autora ilustra hasta qué
punto la escritura y su apropiacion suelen estar sujetas al contexto, a las necesidad y conflictos del

momento historico en el que tienen lugar.

De igual modo, Rockwell, (2000) resalta como para algunas comunidades indigenas la
apropiacion de la escritura esta ligada a la necesidad de estar en contacto con instituciones

gubernamentales que exigen el llenado de formularios, asi como la conservacién y produccién de
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documentos. Subraya como la escritura escolarizada pasa a segundo plano y se prioriza una

escritura con fines administrativos, practicos y en algunos casos también religiosos.

En otro estudio realizado por Rockwell (2009) pero en un aula de primaria en Francia,
donde la mayoria de los estudiantes son hijos de migrantes y aprenden el francés como segunda
lengua, indagd las interacciones dentro del salon, asi como el modo de transmision del francés
escrito, cuya recepcion exitosa repercute en la percepcion que puede hacerse de un individuo como

culto y educado segun su correccion ortogréafica.

Rockwell (2009) registr6 el uso de dos cuadernos por parte de los estudiantes, uno para
borradores y otro para pasar en limpio. La autora sefiala que dichos cuadernos se compran con un
nombre diferente, en la tienda suele pedirse el primero como cuaderno de investigacién y otro
como cuaderno de trabajos pasados en limpio. Otra observacion relacionada a la cultura escrita es
la posicion de los estudiantes en las discusiones sobre textos segun el autor sea reconocido, 0 un
compariero de clase. En el primer caso se discute el estilo o el significado de tal pasaje, en cambio,
si el texto es de un compariero se cuestiona la veracidad de las afirmaciones o descripciones. A
partir de estas observaciones, reflexiona sobre la primacia del lenguaje escrito sobre el oral en la
cultura escolar francesa y ve en ella una ruptura con el sentido practico del lenguaje, es decir, con

el uso de la escritura fuera del contexto escolar.

Las investigadoras Rockwell y Mercado (2003) ofrecen algunas dimensiones de la cultura
y cotidianidad escolar, producidas a partir de un trabajo etnografico en escuelas primarias de
México. Tiempos escolares, formas de participacion, rituales y usos, transmision de valores, son

algunas de las dimensiones producidas por estas investigadoras.

Ahora bien, con las investigaciones presentadas ofrecemos un panorama sobre la lectura 'y
escritura y su insercion en las culturas escolares y en las no escolarizadas. En este panorama, la
investigacion que desplegamos aqui se incluye mas cerca de los estudios sobre la cultura escrita y
la cultura escolar. La presentacion de otras investigaciones proximas en tematica como la escritura
desde un enfoque socio-cultural sirven para realizar una demarcacion de lo propio de la
investigacion aqui realizada. La cual tiene el objetivo de comprender una configuracion especifica
en un tiempo y espacio delimitado, a saber, la cultura escolar y escrita de la Secundaria popular

Carrillo Puerto.

16



Capitulo I. Marco Tedrico y conceptos analiticos

1.1 Breve panorama acerca de la alfabetizacion

Es posible acordar que las concepciones de la alfabetizacién estan atravesadas por
ambiguedades, que existen alrededor de ella, referencias, significados, conceptualizaciones,
definiciones y aproximaciones que dificilmente se encuentran en el mismo sentido. Esto mismo la
vuelve un tema dificil de asir, la dificultad de usar con precision el término proviene de su amplia
historia, no solo en las disciplinas académicas, sino también se afiaden los usos que se le dan desde
discursos institucionales y gubernamentales. Por ello es necesario despejar las formas en que se

puede entender, y atenerse a una de ellas explicitamente con el fin de ganar en precision.

A proposito de esta problematica, la autora Marinho (2009) presenta un panorama asociado
a las traducciones del término literacy que se ha vertido al espafiol como cultura escrita, y al
portugués como letramento y de forma general en ambas lenguas como alfabetizacion. En el caso
de Brasil, el término se ha introducido exitosamente en los ultimos afios, después de que el
concepto mas utilizado era el de alfabetizacion que venia cobijado por la gran tradicion inaugurada
por Paulo Freire, quien ha influido fuertemente en los nuevos estudios sobre letramento. La autora
también hace alusion a las implicaciones de usar uno u otro término, elegir uno u otro puede

hablarnos de la pertenencia a un grupo discursivo, ya sea académico, politico o gubernamental.

Por otro lado, se ha sefialado la operacion de simplificacion que realiza el planteamiento
de la dicotomia alfabetizado - no alfabetizado; en ella se ignora un abanico de posibilidades, formas
y practicas de uso del lenguaje. Ese marco de referencia deja por fuera preguntas como “...qué es
lo que se lee y escribe, cdmo se lee y escribe y para qué se lee y escribe” (Kalman, et al., 2018).
Estas cuestiones abren caminos para reconocer otros modos de leer y escribir que, muchas veces,

los conceptos prescriptivos de alfabetizacion no exploran.

En el siglo XX se uso6 el termino de alfabetizacidn funcional, principalmente desde los
discursos gubernamentales para referirse a habilidades de lectura y escritura que permitian la
incorporacion de adultos a un campo laboral, y con ello se le llegd a considerar como motor de la

economia. En su momento Levine y Lanshear (1986, 2002 citados en Kalman, et al., 2018)
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sostuvieron que esa version de la alfabetizacion promovia una adaptacion conformista al mundo

existente. En clara contradiccion con la forma en que Paulo Freire entiende la alfabetizacion.

Por otro lado, atn y cuando los indices de alfabetizacion que se reportan en Latinoamérica
parezcan positivos tienen un costado cuestionable debido a la situacion de rezago certificado que
consiste en el desfase entre la apropiacion realizada por los estudiantes de habilidades de lectura,
escritura y su nivel de escolaridad. Es decir, que los indices publicados de alfabetizacién por las
instituciones no necesariamente corresponden con las habilidades efectivamente desarrolladas por

los estudiantes.(Kalman, et al., 2018)

Por su parte, Kalman (2008) también ha discutido la problematica alrededor del término
alfabetizacién. Afirma que lo comin es usarlo para referirse a habilidades de lectura y escritura
bésicas, pero cuando se empieza a elevar la complejidad se proponen términos diversos como

cultura escrita, o lengua escrita.

De acuerdo con Kalman (2008), la version del lenguaje escrito como mera transcripcion
de la oralidad ha cedido terreno a una comprension mas compleja de la lectura y la escritura que
considera su valor social, asi como su papel en los procesos de liberacion. Resalta la amplitud del
término inglés, literacy, con el que se contemplan cuestiones préacticas, tedricas, historicas,
psicoldgicas y sociales de la lectura y escritura. Mientras que, en nuestro vocablo en espafiol
alfabetizacién tiene un sentido restringido en ese aspecto, ya que suele asociarse con

conocimientos y habilidades béasicas (Kalman, 2008).

En espafiol, plantea Kalman, (2008), haria falta una palabra que incluyera operaciones mas
complejas que abarcara la dimension social de la lectura y escritura y que diera cuenta de un uso
mas alla de lo mecanico. Kalman se debate entre literacidad y alfabetismo como opciones para
nombrar un fenémeno mas amplio; sin embargo, no se decanta por ninguna de ellas y deja esa

tarea para alguien mas en el futuro.

Es posible que, esa forma de nombrar una relacion mas compleja con la lectura y la
escritura ya existiera, justo en la forma de concebirla de Paulo Freire, quien segin Martin-Bard
(2006) ha realizado la contribucion méas importante de la psicologia latinoamericana. Dicha
contribucién, también Ilamada concientizadora, surge del didlogo de la psicologia con la

sociologia, la filosofia y la educacion. De esa forma articula distintas dimensiones: social,
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psicoldgica, historica y politica. Martin-Bar6 (2006) insiste en la importancia de ésta Ultima para
el programa de Freire, ya que en ella se encuentra la posibilidad de transformacion.

1.2 La alfabetizacion desde la mirada de Paulo Freire

Para el reconocido pedagogo brasilefio la alfabetizacion entrafia necesariamente una
dimensidn historica, politica y ética. No la concibe solo como transmision de habilidades de lectura
y escritura, sino que dichas habilidades las inserta en una dinamica con el mundo. Ve en ellas una

herramienta de dialogo e interaccion con el mundo que rodea a hombres y mujeres.

Por eso entiende que el analfabetismo ejerce una violencia que refiere a “castrar el cuerpo
consciente y hablante” (Freire, 2010, p. 24), y con ello limita la capacidad de leer el mundo y
escribir la lectura que se haga de él; el analfabetismo impide repensar el mundo a través de la
lectura y reescritura. En cambio, la alfabetizacion posibilitaria la capacidad creativa (y recreativa),
asi como la creacion de “sujetos criticos del proceso de conocer, ensefiar, aprender, leer, escribir,
estudiar” (Freire, 2010, p. 24). De esta apreciacion hecha por Freire nos interesa destacar que la
lectura y la escritura introducen una relacion méas consciente con el mundo al poder reescribir la
lectura que se haga de él: es decir, posibilitaria abrir un dialogo de ida y vuelta entre el mundo y

el alfabetizado favorecido por la escritura.

Aunado a lo anterior, es importante recalcar una de las originalidades de la concepcion de
la lectura que tiene Paulo Freire. Para él hay una lectura del mundo que precede a la lectura de los
textos. Se refiere a esa primera lectura fundamental en una conferencia donde se remite a sus
primeras vivencias en el jardin de su casa, donde poco a poco fue aprendiendo a descifrarlo y
leerlo. Menciona las sombras de los arboles, y después lo arboles mismos y como su lectura va
afinandose en interaccion con quién lo rodea, hasta el punto en que llega a distinguir entre los tipos
de arboles de su jardin; los nombres de los arboles, los tipos de hoja o si son frutales o no, entre
otros (Freire, 2013).

En la concepcion de Freire (2013) esa primera lectura es la que se liga al contexto antes de
ligarse a los textos escritos. Para él es imprescindible que la lectura del texto no suplante a la
primera lectura del mundo o también llamada lectura del contexto. Es una prescripcion pedagdgica

gue no necesariamente tiene un correlato en la ensefianza y alfabetizacién, pues, en muchos casos

19



no suele interesar a las instancias alfabetizadoras desarrollar esa lectura del mundo, en cambio,

solo les interesa desarrollar la habilidad de lectura de manera operativa.

En este punto nos interesa remitirnos a unos hallazgos citados por Olson (2014) pero
encontrados por Scribner y Cole en sus estudios antropoldgicos sobre los efectos de la escritura en
poblaciones agrafas de Africa. En ese estudio se alfabetizaba a pueblos y después se analizaba qué
relacion establecen con la lectura y escritura. Los investigadores juzgaron como un déficit los
tropiezos que los sujetos estudiados tenian ante la légica de lo escrito. A estos sujetos se les
presentd un silogismo escrito el cual tenian que completar siguiendo su logica. El silogismo era el

siguiente:
Todas las mujeres que viven en Monrovia estan casadas
Kemu no esta casada
(por lo tanto) ¢Kemu vive en Monrovia?

Es entonces que, ahi debian completar el silogismo siguiendo la logica de lo escrito; lo que en
realidad pasaba es que los sujetos respondieron aclarando que la primera parte del silogismo era
falsa; o que no conocian a Kemu, por lo que no sabian cual era su estatus o donde estaba. Estas
respuestas fueron interpretadas como falta de incorporacion del sentido de la escritura, pero ese

hallazgo puede reinterpretarse a la luz de la concepcion Freiriana de la lectura.

Puede decirse que los sujetos de esas poblaciones agrafas no resignaron su lectura del
mundo, es decir, el montaje de la escritura y la lectura sobre su contexto y realidad préxima no se
realizd. De ahi la importancia de las palabras generadoras que postula Freire en su metodologia
de alfabetizacion a fin de conservar las “relaciones milenarias y socialmente creadas entre
lenguaje, pensamiento y realidad” (Freire, 2010 p.24). De hecho, Freire (2013) califica de colonial
la pretension de cortar y separar los dos tipos de lectura referidas. Con lo que el tropiezo de los
sujetos que investigaron Scribner y Cole (citado en Olson, 2014) podrian verse como resistencias
a la implementacion de cierta tradicion que dicotomiza ambos tipos de lecturas. Los hallazgos de
Scribner y Cole (citado en Olson, 2014) bien pueden inscribirse en lo que Rockwell (2000) llama
“las multiples historias de apropiacion de la escritura” (p. 4). Lo cual abre una via de exploracion
distinta, en la cual se pueden inscribir las formas de recepcidn de la escritura desde una perspectiva

que también se aleja de la pedagdgica. Es vital aclararlo desde ahora, aunque hacerlo acarrea la
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necesidad de plantear algunas preguntas; si se adopta una posicion desde la etnografia ¢Qué
relacion se establece ante la pedagogia? Ahi, Rockwell (2009) ve abrirse un abismo entre las
prescripciones pedagdgicas y las practicas efectivamente realizadas por los profesores y
estudiantes en las escuelas. En cambio, se interesa por las formas de apropiacion de los sujetos de
los bienes culturales, las cuales no estan documentadas ni prescritas en ningun lado, pero forman
parte de una actividad viva, de tradiciones y transmisiones que se sustraen a los programas

educativos dictados desde las grandes instituciones educativas.

1.3. La mirada etnografica sobre la cultura escrita

Hemos ofrecido una aproximacion a distintas formas de abordar lo escrito en lineas
anteriores, de tal manera que podemos distinguir en el breve panorama, por un lado, el paradigma
de la alfabetizacion que dicotomiza a los sujetos entre alfabetizados y no alfabetizados, digamos
que desde esta posicion los criterios se cifien a la presencia o ausencia de habilidades de lectura y
escritura muy rudimentarias; podemos apuntar en este modelo también el de la alfabetizacion
funcional que busca desarrollar esas habilidades con la unica diferencia de inscribirse en proyectos

de desarrollo econdmico.

Por otro lado, debemos considerar la alfabetizacion en la version freiriana, en la que ésta
se une a un horizonte politico, ético e historico. Ademas de rescatar la lectura del mundo como un
lazo con la realidad y el contexto circundante, este modelo se distingue por apostar por un montaje
de la lectura del alfabeto sobre la lectura del mundo que, de esa manera, no sacrificaria el mundo

del lector, sino lo abriria a la posibilidad de dialogar con él y en él.

Ademas, podemos anotar otro modelo mas, el de literacy, cuyo alcance es mayor que el de
cualquier otro concepto en espafiol. Este suele abarcar cuestiones sociales, teoricas, culturales,
practicas y psicologicas de la escritura. Este es, sin duda, el modelo mas amplio. Para los fines de
nuestro trabajo hace falta una nocion de la escritura especialmente sensible a las practicas y usos

de ella que no suelen ser reconocidos por las culturas hegemdnicas de lo escrito.
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Se trata, en realidad, de posturas que no se encuentran en el mismo nivel de andlisis, las
primeras se refieren a propuestas, modelos o formas de alfabetizar, con diferentes fundamentos y
objetivos; por otro lado, los estudios de literacidad siguen un orden inverso, se interesan por
percibir las formas en que efectivamente se escribe en tal o cual grupo para conocer la forma en

que la escritura se entrama con la vida de tal comunidad o institucion.

Por su parte, Kalman (2009) prefiere hablar de literacidades o culturas escritas - en plural-
ya que hay una multiplicidad de usos de lo escrito que varia en funcién del dominio o institucion
en que se inserte. De esta manera, considera y reconoce el papel de los entornos, la influencia de
los procesos histéricos y las relaciones de poder en la forma en que se practica la escritura.
Consideremos que mas alla de la escuela, la escritura es utilizada en los hogares, lugares de trabajo,
iglesias, organizaciones, entre otros, y en cada uno de esos lugares la escritura no se usa bajo los

mismos parametros, ni bajo la misma influencia ideologica.

En este punto nos remitimos a la concepcion de Barton y Hamilton (2004), quienes se
posicionan en una vertiente etnografica critica por su compromiso en “documentar literacidades
cotidianas que no suelen ser reconocidas en el discurso hegemonico acerca de la literacidad” (p.
111). A su vez, Barton y Hamilton, también reconocen la existencia de diferentes literacidades que
pueden estar en combinacion con diferentes sistemas semioticos y no exclusivamente de escritura,
los autores ofrecen el ejemplo de un libro de cocina en el que se combinan, ademas de lo escrito,

imagenes y otros tipos de signos.

Barton y Hamilton (2004) agregan un criterio para poder hablar de una literacidad diferente
de otras: se trata de la coherencia. Una literacidad es una configuracion semidtica coherente de
practicas letradas, de forma que suelen agruparse, por ejemplo, la literacidad académica o la
literacidad laboral. La literacidad académica es considerada por los autores como dominante,
ademas que cuenta con el respaldo de la Escuela que promueve cierto uso y relacion con la
escritura. En esta perspectiva se busca encontrar el &ngulo que permita descubrir los objetivos que

se persiguen al usar la escritura, y no tanto el correlato cognitivo del uso de esta.

Cerca de este punto de vista se encuentra el descrito por Montes y Lopez (2016), el llamado
enfoque sociocultural de la literacidad, en el que hay un desplazamiento del acento en lo cognitivo-

individual al de préacticas sociales, ampliando la nocion de esta perspectiva, las autoras citan a
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Street (2016) para quien la literacidad como practica social es “una practica ideologica, implicada

en relaciones de poder e incrustada en significados y practicas culturales especificas.” ( p. 164).

Esta perspectiva que ancla sus indagaciones en el concepto de literacidad reconoce que “no
hay una manera esencial o natural de leer y escribir” (Street y Street, 2004). Por esa razén rompe
con el paradigma de la alfabetizacion e inaugura una nueva corriente en la que se reconocen formas
y usos de lo escrito no oficiales ni necesariamente escolarizadas. A esta nueva tradicion de
investigaciones se le conoce como Nuevos Estudios de Literacidad (NEL). Con estos estudios se
problematiza la separacion anticuada y tajante entre oralidad y escritura sostenida por autores
como Walter Ong y Mc Luhan, en la que se representaban como sistemas de pensamiento
diferentes el de la oralidad y el de la escritura, y que, sin embargo, no reparaba en las distintas
consecuencias de la literacidad no escolarizada (Gee, 2004). Los NEL ponen el acento en esta
diversidad de relaciones particulares con la escritura en diferentes contextos, principalmente
aquellos no atravesados por culturas hegemodnicas de lo escrito, como puede ser considerada la

literacidad escolar que tiene un dominio y prestigio, tal vez, como ninguna otra
Por su lado, Gee (2004), ofrece una ampliacion en la concepcion de la literacidad:

Como un conjunto de practicas discursivas, es decir, como formas de usar la lengua y
otorgar sentido tanto en el habla como en la escritura. Estas practicas discursivas estan
ligadas a visiones del mundo especificas (creencias y valores) de determinados grupos

sociales o culturales ( Gee, 2004 p.24).

Dicho autor destaca ese aspecto de la literacidad en el que se vinculan diversos usos del
lenguaje hablado y escrito con configuraciones culturales; y ve en la literacidad escolar
hegemonica una transmisién de una vision del mundo, que muchas veces esta ligada al fracaso

escolar de sectores de la poblacién que no forman parte de la sociedad hegemdnica.

Si consideramos la ampliacion conceptual de Judith Kalman, James Paul Gee, David
Barton y Mary Hamilton que mencionamos con anterioridad, se nos abre el camino para enlazar
la literacidad con elementos que la acompafian en su coherencia, como pueden ser determinadas
imagenes, signos, formatos, visiones del mundo, discursos, etc. Elementos que, juntos, pueden

formar una configuracion cultural de un determinado grupo o escuela.
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Aunque existe consenso entre los autores en concebir la literacidad escolar como
hegemonica, planteamos la pregunta ¢Seria posible que existan literacidades escolares no
hegemdnicas? Los autores que hemos citado oponen las literacidades escolares a las literacidades
alternativas o no-dominantes. Esto se entiende si advertimos que estos autores reconocen modelos
escolares académicos oficiales, en los que, como afirma Zavala (2009) se busca que los objetivos
de la institucién representen valores de la clase dominante y no los intereses de la mayoria de
estudiantes.

Imaginemos una escuela en la que el influjo de la cultura digital ha cobrado un lugar
central; los estudiantes leen y escriben en soportes digitales; estudian en tabletas electronicas,
computadoras y celulares; al mismo tiempo que se valen de aplicaciones para hacer y entregar
tareas. De este modo abandonaran paulatinamente el papel y las libretas. Mientras que en otras
escuelas la tradicion del uso del lapiz y borradores se mantiene. Las razones de la digitalizacion
de la escritura y la lectura estan asociadas a una tendencia mundial en la que cada vez mas areas

de la vida social se depositan en los dispositivos electronicos.

Sin duda la digitalizacion seguira ganando terreno en las practicas letradas en diferentes
ambitos. De hecho, es probable que lo haga mas rapido y con mas alcance en escuelas que ostentan
una cultura escolar de vanguardia tecnolégica, la cual, cabe suponer, recibe de manera armoniosa
ese influjo global del que hablamos. En este sentido, podriamos decir que son escuelas que se

adaptan a ese influjo hegemaonico gracias a los recursos con los que cuentan.

Sin embargo, el caso que estudiamos se trata de una literacidad escolar cuyos procesos
historicos y relaciones de poder no son los mismos que los oficiales, ni hegemdnicos, ni
vanguardistas en el sentido tecnoldgico; al contrario: se hallan en tension con el discurso
dominante y ofrecen otros procesos en que las tendencias tecnoldgicas no son el eje de formacion.
Al analizar el caso que nos ocupa aqui veremos qué caracteristicas tienen esos procesos educativos

que se oponen en diversos aspectos a la inercia tecnolégica y politica

1.4. La cultura escolar

Para remontarnos a los primeros usos de la palabra cultura tenemos que remitirnos a la

antigua Roma, ahi se la eligié para verter en ella el sentido del griego, paideia: crianza de los nifios.

24



Hay, sin embargo, una inexactitud etimoldgica en esa transaccion entre lenguas, pues la cultura
esta enraizada a la nocion de cultivo y, como vemos, el vocablo griego tenia un sentido distinto
(Echeverria, 2010). Asi, crianza y cultivo quedaron ligados en ese deslizamiento; de tal forma que
cultivar a los nifios es una forma de crianza en la que se les transmiten las peculiaridades o modos
de vida de un pueblo, grupo o comunidad que finalmente han de florecer en ellos. Lo que conviene
retener ahora, ademas de los efectos de esa traduccidn, es que la cultura ha sido considerada como
la cualidad o rasgo por el que seria posible distinguir la forma de vida humana de las otras formas
de vida.

Para Echeverria (2010) hay una dimension cultural que forma parte de la vida diaria de los
seres humanos que, en ocasiones, pareciera necesario excluir a fin de mantener la higiene de los
procesos de produccion y consumo. Se trata de una dimension indispensable para la existencia,
pero irreductible al dominio de la técnica utilitarista. Como ejemplo, el filésofo propone el ritual
que realizan los habitantes de las islas Trobriand para construir una canoa. Segun lo observado por
Malinowski (citado por Echeverria, 2010), éstos realizan una serie de trabajos dedicados
Unicamente a limpiar el arbol de la conexién con el resto del bosque con el fin que de tal arbol
salga una buena canoa. No solo el trabajo y operaciones destinadas directamente a la produccion
material de la canoa pertenecen a la dimension cultural, también y especialmente los elementos

simbdlicos, espirituales, miticos y rituales que rodean el proceso de produccién de la canoa.

De tal forma que podemos entender que en la vida practica hay, en efecto, una dimension
cultural; es decir, nuestros quehaceres estan acompariados por unos elementos que podrian parecer
tan extrafios e innecesarios como aquellos que desarrollan los nativos de las islas Trobriand para

cortar la conexion entre el bosque y el arbol que seré convertido en canoa.

Con esta forma de entender lo cultural nuestra mirada se fijaria en aquellos aspectos rituales
que, desde un punto de vista utilitario, veriamos como innecesarios o superfluos. Por ejemplo, si
estamos en una escuela podemos suponer que su objetivo seria lograr formar estudiantes y esto, se
realizaria en las aulas, y tal vez también en los actos civicos. Pero podriamos observar que esos

objetivos no se realizan de manera directa o utilitaria simplemente.

Es decir, al igual que los habitantes de las islas Trobiand, que no hacen una canoa y ya,
sino que incorporan una dimension cultural en la produccion al realizar rituales especificos y

simbolizar su relacidon con el bosque, en las escuelas no se reduce a formar estudiantes, sino que
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hay una serie de rituales, signos e historias a las que son expuestos; es decir, en el acto de formacion

hay una dimension cultural, distintiva, mas alla de lo utilitario.

Pensemos en que, tratdndose de la escuela publica, estos objetivos se definen y regulan
desde instancias gubernamentales; hay contenidos que se establecen como los que deben de
conservarse al ensefiarse a los estudiantes, hay planes de estudio y formas de organizacion
propuestas desde las instituciones de educacién que cumplen una funcién administrativa y
directiva. Sin embargo, esas propuestas llegan a las escuelas y las formas en que se realizan los
planes definidos desde arriba tienen variaciones locales y regionales de acuerdo con las
particularidades de la escuela que se trate.

Retomemos el paralelismo, asi como los habitantes de las islas Trobriand hacen una canoa
con un estilo particular, en directa relacion con sus conocimientos locales, su historia, sus mitos,
entre otros elementos culturales, las escuelas dan forma a sus estudiantes de manera especifica de
acuerdo con los signos y préacticas particulares del medio cultural en el que se encuentran inmersos.
Podemos hablar aqui de formacion en un sentido amplio. Es cierto, hay un curriculo oficial que
es el mismo en todas o en la mayoria de las escuelas pablicas (primarias o secundarias), pero la
manera de realizarlo, de transmitirlo a los estudiantes esta lleno de variaciones en funcion de
conocimientos locales, tradiciones, interpretaciones y mitos relacionadas con la historia de los

profesores y de la escuela misma.

Ahi entra en juego la dimension cultural de lo escolar, a la que llegamos partiendo de una
definicion general de cultura, y encontramos coincidencias con quienes se han ocupado
directamente del tema. Ligado a la cultura escolar encontramos formas de indagar en las
especificidades de las escuelas. Por ejemplo, para Rockwell y Mercado (2003) la escuela cotidiana,
seria el objeto de estudio en el que se relinen caracteristicas propias de una escuela al realizar el
curriculo oficial. Afirman que éste “no tiene otra manera de existir, de materializarse, que como
parte integral de la compleja realidad cotidiana de la escuela” (Rockwell y Mercado, 2003 p.9). Es
ahi a donde debemos dirigir la mirada si queremos conocer la escuela y no en sus planes de

estudios.

Desde esta perspectiva debemos abandonar la mirada evaluativa o diagndstica, es decir, no
plantearnos el problema de si la escuela cumple con el plan oficial y hasta qué punto; méas bien

debemos mirar lo que ocurre en la escuela y como se le da vida a ese curriculo oficial en la
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cotidianeidad de la escuela, cOmo se vive en su interior, qué procesos hay, qué historias se cuentan,
etc. Rockwell y Mercado (2003) también se refieren a esta parte como el curriculo oculto, aquello
no definido o no escrito pero que se vive en el dia a dia, en la realizacion local y particular del

curriculo oficial.

Por su lado, Rockwell (2000), inspirandose en los postulados que Vygotsky proponia para
estudiar el desarrollo humano, llega a presentar unas coordenadas para el estudio de las culturas
escolares. Basandose en las cuatro lineas planteadas por Vygotsky, a saber “a) la evolucién
filogenética, b) la historia humana en general, ¢) la historia de las funciones mentales superiores,
objetivadas en herramientas y signos culturales, y d) la historia individual de cada persona”
(Rockwell, 2000, p.12). La autora entiende estos principios como fundamentos de una perspectiva
historico-cultural del desarrollo humano, y desde ese lugar da un paso para proponer lo que
denomina tres planos, ya no para estudiar el desarrollo humano, como Vygotsky, sino trasladarlo

al campo de la cultura escolar.

Rockwell (2000) elige esta metafora de los planos que se intersecan temporalmente para
orientarnos en el estudio de las culturas escolares. El primero de ellos es el de larga duracion, que
consiste en una apreciacion que se dilata en el tiempo y que alcanza a abarcar mucho, incluso miles
de afios de continuidades y permanencias, por ejemplo, la escritura. Esta seria una herramienta
esencial de las culturas escolares. Se trataria de un elemento que sigue teniendo una importancia
central en las escuelas, aunque, como hemos visto, la forma de hacer uso de ella puede variar, pero
su presencia permanece ya sea de una u otra forma, por esa razon podriamos situarla en ese plano

que, podemos entender como un elemento permanente que no dejan de acumular modificaciones.

El siguiente plano es el llamado continuidad relativa. En este se situan las variabilidades.
Si retomamos el ejemplo de la escritura podemos pensar en las formas de escribir que se modifican
por alguna novedad tecnoldgica, o algin libro de ejercicios que en la nueva edicion cambia ciertos
detalles. Rockwell (2000) muestra como las relaciones con los libros de texto se modifican segln
se trate de una propuesta pedagdgica con carga religiosa en la que se ensefian los textos sagrados;
0 en otro caso donde la pedagogia tiene una carga de dominacion de clase en la que se imponen

ciertos saberes y valores como los fidedignos.

El tercer plano llamado la co-construccién cotidiana rescata el papel de los estudiantes en

la vida de la escuela. Dicho papel suele ser disimulado u opacado por la supuesta primacia de la
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actividad de los profesores, pero estos no son los Unicos que se apropian de los signos y las
tradiciones heredadas. Los estudiantes también reinventan la cultura aprendida . La vision de
Rockwell (2000) sobre lo escolar, puede condensarse como cultura acumulada y en creacion y

afadiremos recreacion de esa cultura acumulada.

Con lo anterior no hemos dicho lo necesario para encuadrar el asunto de lo escolar tal como
pretendemos. Analizarlo desde la cultura ofrece una perspectiva que nos deja mirar las escuelas en
su existencia particular y en sus detalles, es decir, con sus ritos, sus costumbres, sus mitos, sus
historias y su cotidianeidad. Pero buscamos ampliar nuestro enfoque incorporando la concepcién
de la forma escolar de Vincent, Lahire y Thin (2008), para quienes la escuela como la conocemos
no existe desde siempre. El espacio, con su disposicién y sus distribuciones, asi como su tiempo
concreto surgi6 alrededor del siglo XV1 'y XVII (en Francia); es decir, la educacion depositada en
un espacio y un tiempo especifico, a saber, en una forma, surge en esos afios y no ha existido

siempre.

¢Que significa el surgimiento de esta forma? Una entidad social nueva, suscrita a un tiempo
y espacio con reglas que regulan la actividad de maestros y estudiantes; con dindmicas y
cotidianidades determinadas. Podemos entender mejor esta escolarizacion si observamos lo que
en nuestros dias ha sido escolarizado. Porque desde su surgimiento dicha forma ha proliferado, y
ha impreso en diversas relaciones sociales su sello. Por ejemplo, la escuela para padres. He ahi una
cuestion de crianza que en otro tiempo podia definirse por la voz de la tradicion o de los saberes
populares pero que de un tiempo para acd vemos depositada en la forma escolar. Asi mismo, las
capacitaciones en las empresas cobran esa forma. Incluso en algunas familias la relacion de padres

e hijos toman dicha forma pedagogica (Vincent; Lahire y Thin, 2008).

La forma escolar es flexible y se ha adaptado histéricamente a proyectos politicos de indole
muy diversa; se ha amoldado a condiciones sociales de todo tipo y ha sido usada como mediacion
de transmision de conocimientos y también ha sido un terreno disputado por su importancia en la
creacién de la hegemonia cultural. Sin embargo, cada escuela, por parecida a las demas que pueda
ser, tiene elementos que la distinguen, asi como una vida cotidiana propia, la cual esta determinada

por su situacion historica y cultural.
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1.5. Cultura popular y educacion popular.

Para Enrique Dussel (2017), apoyandose en Karl Marx, las culturas se distinguen unas de
otras por su tipo de trabajo, es decir, cada una a su manera es un sistema o forma de trabajo. Si
seguimos esta linea de pensamiento (Como situaremos la cultura popular? (Como la
distinguiremos de otras culturas? EI mismo filésofo e historiador latinoamericano nos ofrece una
posibilidad. Para él la cultura popular es aquella situada exteriormente, relegada y excluida del
sistema. Cabe mencionar que se distingue tajantemente del populismo, el cual, segiin el mismo
autor, incorpora y mezcla elementos nacionalistas y de la cultura burguesa y oligarquica con
elementos populares, pero estos Gltimos se contaminan al ser disueltos en las culturas antes

mencionadas, por lo que terminan siendo otra cosa.

La cultura popular seria, desde esta perspectiva “el centro mas incontaminado e irradiativo
de la resistencia del oprimido contra el opresor” (Dussel, 2017. p. 267). Aunque sea la cultura
popular la del oprimido por el sistema no se confunde con el sistema mismo, al contrario, nos dice
Dussel “es lo mas extrafio a ¢1” (2017, p. 267). Tenemos entonces una nocion de cultura popular
gue es presentada como un conjunto relativamente separado y exterior al sistema. Podriamos decir
que desde esta perspectiva se nos presenta la cultura popular nitidamente diferenciada de otros
tipos de culturas, como pudiera ser la cultura hegemonica o la alta cultura. Es como si Dussel nos
ofreciera una fotografia estatica en la que vemos a cada cultura en su lugar muy distinta de las

otras.

En ese caso vale la pena agregar el planteamiento de Aguirre (2011) para quien,
conjuntamente, entiende que hay una revolucion cultural en 1968 asociada al auge de los
movimientos sociales y estudiantiles. El autor mencionado considera que desde entonces ha habido
un interés renovado en la cultura popular, coligada a los movimientos mundiales alrededor del afio

sesenta y ocho.

Para Aguirre (2011) el problema de la cultura popular puede plantearse, en otros términos.
Menciona su desacuerdo con el paradigma que suele ver en ella una imagen homogénea, estatica,
unitaria y hermética, incluso repelente. Para él el campo de la cultura es, de entrada, un campo de
batalla dividido entre la cultura hegemonica y las culturas subalternas (incluida aqui la cultura

popular). En este campo abierto el enfrentamiento es constante y circular. Por su lado la cultura
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hegemonica busca imponerse y avasallar, creando consenso cultural a la vez que se apodera de
ciertos motivos, temas y elementos de la cultura popular. Se los apropia para deformarlos,

neutralizarlos y en dltima instancia usarlos como signos de legitimacion.

La circularidad de esta peculiar batalla se refiere a que no es una apropiacion unidireccional
por parte de la cultura hegemdnica; la cultura popular como parte de las culturas subalternas, fiel
a una “logica especifica y singulares expresiones” (Aguirre, 2011 p.324) no deja de afirmarse y de
imprimir reivindicaciones a los elementos de las culturas hegemdnicas que se imponen, es pues,

una fuente de resistencia que radica, entre otras cosas, en su forma de apropiacion.

Por su lado, Bekerman (2011) analiza otra manera de entender la cultura popular. Su
perspectiva puede parecernos cercana al sentido comun. En ella se opone la educacion y cultura
popular. Entiende a la primera como efectivamente formadora de ciudadanos moral y
mentalmente; mientras que la segunda seria la alternativa para quienes no acceden a la educacion.
Desde esta perspectiva la cultura popular seria solo el consuelo para quienes no acceden a la
educacion. Seria pues lo opuesto a la alta cultura. Bekerman (2011) también ensaya otros
entendimientos de la cultura popular. En el primero, ésta seria aquella produccion de los
marginados y para los marginados o, en una segunda acepcion, se entiende como el conjunto de
productos que ofrecen los poderes hegemonicos para complacer a los estratos mas bajos de la
poblacion. Aungue Bekerman (2011) vacila al momento de fijar una posicion para la cultura
popular en la escuela llega a ofrecer el beneficio de la duda ¢Podria la cultura popular fortalecer a
las masas? ¢Podria ofrecerles un bastion de identidad? ¢Sera liberadora de las clases populares?
De ser asi, nos dice el autor, seria ingenuo pensar que una cultura con ese potencial tendria espacio

en las escuelas.

Sinembargo, basta echar un vistazo a la historia de Latinoamérica para encontrar proyectos
donde la educacion y lo popular generan disefios y planes originales. Tal como lo confirma
Rockwell (2009) cuando concede a las formas de organizacion popular la posibilidad de ir mas
alla de la reproduccion social de lo mismo, esto es de las relaciones de poder, de los contenidos

fijados desde arriba y del discurso hegemdnico,.

Nuestras sociedades latinoamericanas (...) no estan constituidas

Unicamente desde el poder dominante o estatal. Hay tramas alternativas fundadas
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en herencias prehispanicas o influjos globales, en tradiciones orales y redes locales
(Rockwell, 2009. p.37).

Es también por ello que Rockwell (2009) valora la importancia de la etnografia para
recuperar esos conocimientos y practicas locales que suelen oponer resistencia y ser verdaderas
fortificaciones de memoria histérica que pueden dar luz en la busqueda de alternativas en la

educacion.

Estos proyectos educativos que se conjugan con la cultura popular y dan lugar a
configuraciones contrahegemonicas de educacion popular no suelen tener el reconocimiento
debido a que las definiciones de lo educativo suelen equiparse a lo civilizado, europeo y/o
norteamericano y dejan por fuera experiencias transformadoras que se contraponen al discurso

hegemonico (Gomez y Puiggroés, 1986).
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Capitulo Il. Disefio metodoldgico.

2.1 Objetivo

Comprender la cultura escolar y escrita de la de la secundaria popular Carrillo Puerto

2.2 Objetivos especificos.

- Describir el espacio y los origenes de la secundaria popular Carrillo Puerto, asi como el
modo de relacién que los docentes establecen con la escuela.

- Discernir las caracteristicas de la cultura escolar de la secundaria popular

- Conocer la cultura escrita en la secundaria popular a partir de diferentes expresiones
escritas

- Identificar elementos de cultura escrita en el aula durante la clase de Lengua materna

- Explicar los modos y estructura de participacion de los estudiantes, asi como las

tradiciones, rituales y festividades realizadas en la Secundaria Popular.

2.3 Preguntas de investigacion.

e ;Cuales son los origenes de la secundaria popular, qué practicas docentes existen en ella y
en qué espacio se desenvuelven?

e ;Cdmo participan los estudiantes en la dinamica de la Secundaria Popular y que fechas y
festividades son representativas en ella?

e ;Qué caracteristicas tienen las producciones orales y escritas en la Secundaria Popular?

e /Cuales son las caracteristicas de la cultura escolar de la Secundaria Carrillo Puerto?

e ;Qué caracteristicas tiene la cultura escrita en la secundaria popular?

e ;Qué expresiones de cultura escrita se dan en el aula de la secundaria Popular?

32



2.4 Paradigma epistemologico.

Para Gonzélez (2007) la investigacion cualitativa puede articularse con una epistemologia
propia para desbrozar sus caracteristicas y distinguirlas de las de la investigacion cuantitativa. Esta
ultima, debido a su prestigio cientifico, ejerce una presion sobre la investigacion cualitativa; que
puede, en muchos casos, transmitir una serie de supuestos epistémicos y ontoldgicos incompatibles
con ella. Por ejemplo, en la investigacion positivista-cuantitativa la base ontolégica es descriptivo-
comportamental, lo que equivale a decir que los datos se recogen del campo, pues estan ahi, en la
realidad, de forma independiente a las ideas del observador. De hecho, los datos preexisten al

observador y su teoria.

Por otro lado, la epistemologia cualitativa tiene una base subjetivo-interpretativa, por lo
que el papel de la teoria es més determinante a la hora de la observacion. Los datos son inseparables
de la teoria que, de alguna manera, proporciona una visibilidad progresiva de los elementos que se

investigan (Gonzalez, 2007).

Los instrumentos también tienen un estatuto distinto en cada una de estas formas de
entender el conocimiento. En la cuantitativa, los instrumentos son garantia de neutralidad y
objetividad. Y para la investigacion cualitativa los instrumentos son herramientas interactivas que
generan respuestas de los participantes en las que se implican subjetivamente. Por eso el elemento
espontaneo de la conversacion es crucial en esta perspectiva, al lograr descentrar al investigador
del lugar de quien dirige las preguntas, y permitir al sujeto plantear desde la autenticidad las

propias (Gonzalez, 2007).

El material producido en la investigacion cualitativa debe crear nuevas zonas de sentido;
alargar el campo de inteligibilidad de la teoria a la que se adscribe la investigacion; a la vez que
ofrecer posibilidades conceptuales que se inserten en la tradicion tedrica y que abran campos de

comprension y problematizacion en su contacto con lo empirico (Gonzalez, 2007).

Hemos presentado esta distincién epistémica y las consecuencias metodologicas que
acarrea de manera general, pero la historia de la etnografia ha estado atravesada por una
problematica epistemoldgica particular que, vale la pena mencionar. Una de esas problematicas es
la de las visiones positivistas de la etnografia, desde las que se considera a ésta como una técnica

aislada de un horizonte tedrico que no intervendria en la descripcion. En franca cohesion con la
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filosofia positivista, la epistemologia empirista también ha arribado a los terrenos de la etnografia
para pretender despojar de la teoria a los observadores con el fin de conseguir un acceso directo al
campo, como si fuera posible para el investigador despojarse hasta el grado de cero de

preconcepciones implicitas. (Rockwell, 2009)

Otra de las bases que han fundamentado epistemolégicamente a la etnografia es la
hermenéutica, con ella la etnografia ha trabajado exclusivamente sobre la interpretacién de
significados y ha entendido los fenémenos culturales como sistemas simbdlicos, segin lo
propuesto por Geertz (1973, citado por Rockwell 2009). Sin embargo, en la propuesta hecha por
Rockwell (2009) se incluyen procesos sociales y relaciones de poder; asi como también se busca

integrar la historia en la comprension del presente en observacion.

Elsie Rockwell (2009) considera que su propuesta es poco ortodoxa, sin embargo, sostiene
un didlogo y se distancia de esos estilos etnograficos que pululan entre el empirismo y el
racionalismo, lo que es decir entre el supuesto de una experiencia directa con el campo y una
relacion privilegiada con los conceptos a priori y la razén que se relacionaria con el campo, de
forma tal que, en el campo solo se comprobaria lo que la razon habia adelantado. En este punto,
la autora reconoce lo importante que fue inspirarse de la concepcion del conocimiento como un

proceso dialéctico, inspirada por Jean Piaget y Emilia Ferreiro.

2.5 Método

La etnografia es un método que tiene sus origenes en la antropologia, su raiz etimoldgica,
ethnos significa los otros; en su etapa mas temprana esos otros coincidian con los pueblos agrafos.
La etnografia, en sus origenes, se desarrolla en un contexto de expansion colonial, en el que los
etnografos posan una mirada exotizante sobre los pueblos sin escritura que identifican como
salvajes, primitivos o subdesarrollados. Sin embargo, desde entonces, la etnografia ha tenido sus
rupturas, dando lugar a alternativas en diferentes vias, e incluso creando la posibilidad de una

ampliacion del concepto de cultura (Rockwell, 2009, 1985).

Una concepcion comun de la etnografia es la de un trabajo de campo libre de supuestos y
ataduras teoricas. En ese sentido también ha sido atravesada por el positivismo, y por lo tanto

envuelta en preocupaciones sobre su validez u objetividad. Para quienes se adscriben en ese marco,
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la etnografia es una mera descripcion. Aunque, por otro lado, también existe la concepcion de ella
como un proceso en el que se construye una teoria de las operaciones de una cultura particular,
apegandose lo mas posible a los términos y formas de los sujetos que participan en dicha cultura
(Bauman 1972 citado en Rockwell, 2009).

El desarrollo de la etnografia no ha sido lineal, al contrario, se ha diversificado y ramificado
en su contacto con diferentes disciplinas. Asi lo ilustra Goetz y LeCompte (1988) al referirse al
desarrollo de la etnografia a finales del siglo XIX, quienes encuentran que, por el lado de la
sociologia los etnografos ponen el acento en el muestreo, los instrumentos y los analisis
estadisticos; por su lado, los antropélogos se desarrollan en una tradicion en la que cobra mayor
relevancia el acceso al campo, la relacion con los participantes, la seleccion de informantes y
relaciones de tipo ético con los involucrados. Los autores explican estas diferencias por los tipos
de poblaciones con las que trabajaban los sociologos y los antropdlogos; en el primer caso con

poblaciones numerosas y en el segundo con poblaciones locales.

Sobre esa distincion de la etnografia, segun la disciplina sociologica o antropoldgica,
Rockwell (2009) sostiene que para la sociologia es solo una técnica de recoleccion de datos,
también conocida como observacion participante; pero para la antropologia es un enfoque en el
que se empalman problemas tedricos y metodologicos. La etnografia es usada, ademas, por otras
disciplinas, como la psicologia, la historia o la educacion; incorpora técnicas de distintos campos
como encuestas, registros linglisticos, pruebas psicoldgicas, analisis documental, ademas del
clasico diario de campo, entre otras. Sin embargo, ante esa diversidad es posible establecer algunas
generalidades (Goetz y LeCompte, 1988; Rockwell, 2009; Maturana y Garzon, 2015)

El primero de los puntos que puede haber en comun, es el de documentar lo no-
documentado. En sus inicios lo no documentado provenia de los pueblos que carecian de historia
escrita, pero a finales del siglo XX la mirada etnografica se vuelve sobre los propios mundos
occidentales, y ahora lo no-documentado es “lo familiar, lo cotidiano, lo oculto, lo inconsciente”

y “aquella parte de la realidad que nunca se pone por escrito” (Rockwell, 2009 p.24).

Otro punto en comun que recoge Rockwell (2009) es la descripcion como punto de llegada
del trabajo; desde ahi se orienta la basqueda de respuestas y el analisis de formas particulares y
variadas de la vida humana. De este lugar se desprende el siguiente planteamiento: la inmersion

de un sujeto a una localidad en la que entrard en “interacciones cotidianas, personales y posibles
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entre el investigador y los habitantes de la localidad” (Rockwell, 2009 p. 22) durante un tiempo

suficiente para ahondar en sus descripciones.

Indagar sobre las técnicas, ritos, relaciones de produccion, relaciones de parentesco, usos
del espacio y del lenguaje, en general atender a los significados y conocimientos locales es otro de
usos comunes que se hacen de la etnografia en distintas disciplinas. Por ultimo, el aspecto
constructivo del conocimiento producido por el investigador, es decir, el producto lleva la
consideracion epistemoldgica de que el conocimiento ha sido producido, es decir generado y no
solamente recogido.

Por su parte, Street (2009), entiende que la etnografia nos saca de nuestra configuracion y
nos permite describir las cosas que no existen en nuestro mundo cultural, en lugar de entenderlas
como déficits. Por consiguiente, el autor resalta, por un lado, las diferencias entre las definiciones
universales y estandarizadas de la cultura escrita; y por otro, el valor de las descripciones
etnogréficas de los usos y significados de la escritura. Por lo anterior, Street(2009), invita a
construir definiciones locales de alfabetizacidn que tomen en cuenta los contextos y que le den

peso al aporte de los estudiantes.

Como vemos, la etnografia parte de la antropologia, pero ha irrumpido en distintos campos,
como en el estudio de practicas de escritura y de la educacion, al respecto a esta ultima, Alvarez
(2011) sostiene que la etnografia educativa seria sencillamente la aplicacion de ese método a dicha
esfera de la vida social y permitiria indagar en “aspectos concretos de una cultura” escolar, en este

caso. (Alvarez, 2011 p. 268)

Por su lado, Rockwell (2009) propone una etnografia con perspectiva historica, que ayude
a “reconocer los procesos educativos como parte integral de formaciones sociales historicas y
procesos globales” (p. 117). De esta manera, se buscaria incluir en un horizonte de comprension
la articulacion de la historia, la poblacién civil y el Estado con los procesos actuales; asi como

resaltar procesos de resistencia, formas de produccidn, luchas e intercambio.

2.6 Contexto de la investigacion.
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La investigacion se realiz6 en la secundaria popular Carrillo Puerto. Ubicada en la calle
Melchor Ocampo #355 en el centro historico de Morelia, Michoacéan, fue fundada en 1976 por
estudiantes de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo. Surge ante la demanda de
padres de familia cuyos hijos no habian logrado el ingreso, lo cual se considera en el uso comin
como rechazados de otras secundarias. Ahora bien, a pesar de estar registrada ante la SEP con una
clave de escuela privada, dicha secundaria tiene un caracter eminentemente popular, sin fines de
lucro. Esa es una de sus caracteristicas fundamentales y, en cuanto a su ubicacion, el domicilio que
ocupa es parte del patrimonio de la Universidad Michoacana, y actualmente atraviesa una demanda

de desalojo.

Dicha secundaria posee una cultura escolar que podria calificarse provisionalmente como
diferente, esa diferencia se hace perceptible en esta investigacion. Los profesores que ahi ensefian
no reciben salario, y suelen mencionar la palabra solidaridad cuando hablan del trabajo de otros
profesores en la secundaria. Al respecto, Estudiantes que en afios pasados se han graduado de esa
secundaria regresan a trabajar ahi como profesores, como parte de lo que podriamos Ilamar una
cadena de solidaridad. Asi, estudiantes y profesores se hacen cargo del mantenimiento de la
escuela, no hay empleados que ocupen funciones, como en secundarias tradicionales, prefectos,

conserjes, secretarios.

2.7 Consideraciones éticas (Reflexividad)

Afios antes de esta inmersion en el campo habiamos trabajado en esa secundaria
impartiendo la materia de Civica y ética a segundo grado. Aquella fue una experiencia vibrante,
llena de agitaciones, esfuerzos y aprendizajes. No solo por el reto de estar frente a un grupo y
desplegar el esfuerzo de ensefiar, sino también porque esa secundaria rompe con varias de las
convenciones practicadas en otras escuelas publicas o privadas, es una organizacion que destaca
por su originalidad sobre cualquier otra que hayamos podido conocer. En aquel entonces nos
sorprendia la pertenencia de los estudiantes a la dindmica de la secundaria, a sus tiempos, a su
organizacion; su compromiso con cada actividad, y las historias de espirales de solidaridad que

se tejen y se pueden observar, ya sea en pequefios detalles 0 en compromisos de mayor tiempo y
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esfuerzo. Esta experiencia previa facilito el ingreso al campo para realizar esta investigacion. Asi
como favorecer el dialogo con los profesores que han pasado méas tiempo en la institucién
educativa. Ese primer contacto con la Secundaria popular fue la piedra angular para realizar esta
investigacion.

Por otro lado, en relacién con las personas participantes, el acuerdo con la secundaria es la posibilidad de

utilizar toda la informacién que sea necesaria para dar cuenta del proceso.

2.8 Participantes

Al tratarse de una etnografia, todos los sujetos pertenecientes a la institucion son
participantes potenciales, en el sentido de que participan de la cultura escolar que se analiza. Ya
sea porque se adhieren a la institucién como estudiantes, maestros, o incluso padres de familia, es
decir, mientras estén involucrados en los procesos de la escuela pueden ser participantes. De tal
manera que, en realidad, el participante principal es la escuela como localidad o comunidad con

una cultura escolar en la que los individuos estan inmersos.

Sin embargo, hay quienes por su rol protagonico en la escuela proporcionan informacion
clave, tal es el caso de los maestros Juan Luna, Mateo, Lenin y Julio, cuyo tiempo de trayectoria,
funciones y participacion reflejan su actividad y compromiso con la escuela, lo cual resulta clave
para conocer la dinamica de la escuela. También, participaron los cerca de 30 de maestros
colaboradores que ofrecen su trabajo para impartir alguna o algunas materias y que van y vienen
cada ciclo escolar, asi como los, aproximadamente, 170 estudiantes que prestan su fuerza para

realizar el modelo de la escuela.

2.9 Estrategia analitica de los datos.

Rockwell (2009) afirma que en lo que respecta a la etnografia, “no debe haber division entre
la tarea de recoleccion de datos y el trabajo de analisis; estas son partes indisociables del proceso
investigativo asumidas por la misma persona” (p.22). El andlisis en este caso no es un
procedimiento técnico, sino reflexivo y conceptual en el que se articulan y ordenan los materiales
obtenidos en el trabajo de campo. Una propuesta de categorias o dimensiones de analisis son los

siguientes:
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e Tiempos escolares.

e Estructura de la experiencia escolar

e Formas de participacion

e Formas de ensefianza

e Rituales y usos

e Transmision de valores y concepciones del mundo

e Ladelimitacion del trabajo del maestro

Cada dimension resalta diferentes aspectos del proceso escolar. Por ejempo, en los tiempos
escolares se considera que la forma en que cada escuela distribuye el tiempo representa de manera
implicita la valoracion de las diferentes actividades. Desde la perspectiva oficial de las
instituciones educativas el tiempo deberia de centrarse en actividades acadéemicas y en el desarrollo
de los programas vigentes, sin embargo esto no se cumple normalmente, en la vida cotidiana de
las escuelas se incorporan actividades fuera del aula que muchas veces disputan el protagonismo

del enfoque académico (Rockwell y Mercado, 2003)

Con la dimension de la estructura de la experiencia escolar se busca visualisar los usos del
tiempo y los espacios, asi como las reglas, agrupaciones y formas de participacion a que dan
lugar. Con esta ultima se resaltan los cddigos, gestos y formas de organizacion de los implicados

en el desarrollo de la vida escolar. (Rockwell y Mercado, 2003)

Con transmision de valores y concepciones del mundo se pone de relieve el papel de las
ceremonias, fiestas, concursos ydiscursos de los docentes, asi como canciones, versos Yy obras de

teatro que han sido seleccionados para la escuela. (Rockwell y Mercado, 2003)

Rockwell y Mercado (2003) con rituales y usos destacan procedimientos que se repiten, es
decir las rutinas que facilitan la organizacion del dia a dia o de eventos recurrentes. Los estudiantes
deben aprender estos mecanismos que agilizan y optimizan los diferentes procesos de la escuela,
por ejemplo, cuando un profesor entra a una aula en la que inmediatamento los estudiantes guardan

silencio, o sacan su lubreta o anotan la fecha.

Las formas de ensefianza se refieren a las diferentes formaciones de los profesores que

cohabitan en los centros escolares y a que dichas diferencias les llevan a asumir funciones como
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preparar a los grupos para los actos civicos, a otros para organizar una coreografia o torneos de
algun deporte, etc. Por altimo, con la delimitacion del trabajo del maestro se enfatiza que el papel
del maestro va mas alla que el de la ensefianza: en todas las escuelas los profesores, ademas de dar
clases cumplen con otras actividades relacionadas a la operacion de la escuela: se relacionan con
los padres, hacen labores de construccion y mantenimiento, tambien participan en comisiones

especiales, preparan bailables, poesias corales o celebraciones (Rockwell y Mercado, 2003)

Estas categorias propuestas no guardan una relacién rigida con el trabajo de observacion y
recoleccion de informacion, como si se trataran de un molde al cual hay que aplicarle el material
empirico. Mas bien buscamos que sirvan para sensibilizar y establecer una relacion dialéctica que
permita la emergencia de categorias no previstas, al mismo tiempo que nos orientamos por las ya

mencionadas por Rockwell y Mercado (2003).
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Capitulo Ill. Resultados y discusiones

A continuacion, presentamos los resultados obtenidos de una aproximacion etnografica
realizada en la Secundaria Popular “Carrillo Puerto”, donde llevamos un registro de notas y diario
de campo desde el 15 de agosto de 2022 hasta el 27 de mayo de 2023. También el registro de
fotografias, textos de estudiantes y de la propia institucién. Después de las fechas sefialadas no se
perdid el contacto con la secundaria, debido, principalmente a que al momento de solicitar permiso
para realizar la investigacion en ese espacio se nos persuadié de la necesidad de ocupar una de las
materias que se impartirian en el ciclo por comenzar, y el compromiso consistia en acabar el ciclo

escolar impartiendo la materia de Lengua materna a los estudiantes de tercer grado.

A lo anterior, se agrega una entrevista realizada, el 19 de junio de 2023, a una profesora
que en el ciclo en curso impartia la materia de historia a segundo afio, era, ademas, exalumna de
la misma secundaria. Del mismo modo se suman conversaciones espontaneas con los profesores
0 estudiantes que se recuperan por insertarse en un sistema coherente de las practicas de la

Secundaria Popular.

En el primer capitulo ofrecemos un acercamiento a la Secundaria Popular dando cuenta de
sus origenes, contados por sus propios actores. ;Como nacio la secundaria? ¢Qué relatos se
cuentan en ella de aquellos origenes convulsos y de su historia llena de desafios? ¢Quién toma la

palabra a la hora de poner en marcha la memoria?

También se describe el espacio del edificio, asi como las funciones y actividades realizadas
en la configuracion espacial, marcada por inscripciones historicas y signos populares. Para
finalizar, se exponen los tipos de docentes, distinguibles por su relacion y compromiso con el

centro educativo.

En el segundo capitulo se profundiza en la dindamica de la secundaria, organizada por un
sistema colectivo de brigadas en el cual la participacion de los estudiantes es indispensable. Se
examina la categoria de educacion popular como alternativa y la forma en gque se posiciona con

respecto a otras tradiciones 0 modos educativos.
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Ademas, se exponen las celebraciones y fechas significativas para la Secundaria Popular.
Dichos eventos se retratan en sus rasgos generales y particulares, es decir, se sefialan continuidades
y discontinuidades, asi como formas de intervenir de los estudiantes, ex—estudiantes,
colaboradores y profesores. Igualmente se hace un recuento de la cultura vertida en esos actos:
poesias, canciones, fotografias, personajes historicos, etc.

En el tercer capitulo, de estilo menos descriptivo y mas interpretativo se propone el trabajo
colectivo y voluntario como aspecto clave, central y fundamental de la operatividad de la
Secundaria Popular; también se enfatiza la importancia de las exigencias y los modos de
participacion de los estudiantes para definir la cultura escolar.

En el cuarto y ultimo capitulo se describen rasgos de una cultura escrita en el contexto de
un proyecto de educacion popular. (Hay formas de relacionarse con lo escrito que sean propios en
un proyecto como el de la Secundaria Popular? ;Qué signos y expresiones escritas circulan?

¢Cdomo se usan los textos que provee la educacion oficial?

También se retoman los textos fundacionales de la Secundaria Popular en los que
encontramos una especie de conciencia politica de la escuela, las razones de su existencia, asi
como los esquemas de funcionamiento planteados; estos ultimos son contrastados con las

observaciones realizadas durante el trabajo de campo.

En el ultimo apartado se describe la situacion del grupo en el que imparti la materia de
Lengua Materna. Asi como las interacciones en aula y productos escritos, también las

caracteristicas y concepciones acerca de la escritura de los estudiantes.

3.1 Origenes de la Secundaria Popular “Carrillo Puerto”

“Nuestro primer pizarrén fue el pavimento de la Avenida Madero™:

(Diario de campo, 2022)

La Secundaria Popular “Carrillo Puerto” esta ubicada en el Centro Histérico de la ciudad

de Morelia, en la calle Melchor Ocampo # 355 a espaldas de la avenida principal. Colinda al sur
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con un edificio histérico, conocido como Colegio de San Nicolas y al este con la Facultad Popular
de Bellas Artes de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo.

La escuela no siempre ha dispuesto ese espacio el cual le pertenece legalmente a la
Universidad Michoacana de San Nicolés de Hidalgo. La secundaria se lo ha apropiado para realizar
sus actividades, por lo que la universidad interpuso una demanda en el 2021 para desalojar el
edificio ocupado por la secundaria desde 1976. Alegando en la demanda, segun dicen los propios
profesores de la Secundaria Popular, que se estaba lucrando con la toma del edificio.

La secundaria, que como su nombre lo indica, es popular, por lo que esté organizada para
funcionar de tal manera que puede recibir a estudiantes rechazados por otras instituciones
educativas o de escasos recursos que de otra manera no accederian a la educacién. Sin embargo,
no siempre tuvo dicho domicilio; al iniciar su funcionamiento o proceso de constitucion, empezo
en las calles, en las banquetas, con estudiantes de la Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo como profesores, a quienes padres y madres de familia encomendaron la educacion de sus
hijos.

Es importante rescatar esa historia que termind por imprimir cierto sello particular, cierta
forma de organizacidn que perdura hoy en el dia a dia de la escuela; en sus formas de permanecer,

organizarse y defender una educacion popular.

3.1.1 ¢Como se cuenta la historia de la secundaria en la secundaria?

“Sabiamos que ibamos a hacer una escuela
diferente pero no sabiamos como”

(Diario de campo, 2022)

En el curso de induccidn y en los actos civico-politicos y politico-culturales suelen hacerse
alusiones a la historia y a los origenes de la secundaria. Hay una auténtica repeticion de anécdotas
y momentos cruciales para su constitucion. Esta parte de la memoria esté a cargo de los maestros
que han estado desde los inicios fundacionales. Por ejemplo, en el curso de induccion el maestro

Rafael, que es encargado del turno vespertino, contd un capitulo de esos origenes. Muchas de estas
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narraciones se complementan con otras contadas en otros momentos y contextos, de modo que se

puede reconstruir un relato a partir de las diversas voces de esa etapa de surgimiento.

En aquel curso, el maestro Rafael se refirié a los escasos lugares para estudiantes en las
secundarias publicas de Morelia en aquellos afios, y la respuesta de los padres y madres de familia
organizados que acudieron a los estudiantes nicolaitas para que educaran a sus hijos. Cuenta que,
en ese entonces, los estudiantes que formaban parte de las casas de estudiante tenian un vinculo
con la poblacién, de tal forma que los estudiantes recibian a quien necesitaba un dentista o un

médico, y si habia un estudiante de esa carrera ofrecia su ayuda.

Asi, los padres y madres se acercaron a los estudiantes nicolaitas. Rafael cita la voz de uno
de los padres “a poco el de fisicomatematico no les puede ensefiar matematicas” (Diario de campo,
2022), y asi las demas disciplinas. De esa manera fueron persuadidos de hacerse cargo de la
educacion de los estudiantes que no tenian lugar en las tres secundarias que, entonces, existian en
Morelia. Asi estos estudiantes empezaron a dar clases en la calle “a la sombra del colegio de San

Nicolas, en la banqueta” (Diario de campo, 2022).

También cuenta el maestro Rafael que en ese entonces la secundaria no estaba regulada y
reconocida por la SEP, y por lo tanto podian acudir personas de cualquier edad; la desventaja era
que los estudios realizados no tenian validez a la hora de querer ingresar a una preparatoria. De
ahi que el nueve de noviembre de 1976 -narra Juan Luna- una comision de estudiantes tomaron
una combi y se dirigieron al Distrito Federal a las oficinas de la SEP para obtener la clave que
daria oficialidad a los estudios realizados ahi. Esto lo recuerda Juan en el acto de aniversario 46

celebrado el nueve de noviembre del 2022.

Por su parte, Juan Luna también hace alusién a ese periodo del proceso de constitucion.
Dice que en esos afos tenian 405 ninos y que las clases eran en la calle. Dice,” nuestro primer
pizarrén fue el pavimento de la Av. Madero” (Diario de campo, 2022). Y eran reconocidos como
“la escuela de los pobres” (Diario de campo, 2022) porque no tenian instalaciones y se reunian a

la sombra del colegio de San Nicolas.
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3.1.2 Distribucion del espacio

“A la sombra del Colegio de San Nicolas...”

(Diario de campo, 2022)

En el edificio donde reside la Secundaria Popular se dispone de cuatro salones, una
biblioteca, un laboratorio, una sala de maestros, la coordinacion, un patio, bafios y la bodega. Los
espacios en su mayoria tienen nombres de personajes historicos destacados por una orientacion
politica comprometida con la transformacion de la sociedad, de tal forma que es posible encontrar
una placa con el nombre en cada salén junto a la puerta correspondiente y al interior del salon el
rostro pintado del personaje historico que le da nombre, en algunos casos, junto al rostro una frase

de él.

Primeramente, al atravesar la entrada principal que da a la calle hay un gran zaguan con
bancas de concreto adheridas a la pared, frente a ellas hay un periodico mural que administra el
turno vespertino. Enseguida hay otra puerta, generalmente vigilada por un estudiante perteneciente
a la brigada de orden y vigilancia. El o la estudiante en ese lugar al que los estudiantes se refieren
como “el que esta en la tabla”, le corresponden varias funciones que describiremos en el segundo
capitulo, ahora nos limitaremos a describir el espacio y la historia para proporcionar una base en

la que las dindmicas posteriormente descritas tengan lugar y sentido.
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Al entrar nos encontramos con el primer salon llamado “Ernesto Guevara” (Figura 1) y
como corresponde, al interior estd pintado su rostro y una frase de é1: “Sean capaces siempre de
sentir, en lo mas hondo, cualquier injusticia realizada contra cualquiera, en cualquier parte del
mundo. Es la cualidad méas linda del revolucionario.” Ese salon es para los grupos de 2do o 3ro,
dependiendo del tamafio del grupo se les asigna. En el ciclo 2022-2023 fue ocupado por 3er grado
ya que era el menos numeroso, aunque fue algo atipico, segtin explicaron los profesores que tienen
afios dando clases ahi. Ya que, normalmente, tercero es el grupo mas numeroso, pero hubo mucha

desercion por la pandemia del covid-19.

Figura 1
Salon Ernesto Guevara y estudiante

Figura 2
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El otro salon del primer piso es el llamado “Felipe Carrillo Puerto”, (Figura 2) este es el

salobn mas grande de dicha planta por lo que fue usado por el grupo de segundo en el ciclo 2022-
2023. También es el salén donde se realizan las juntas de consejo técnico y se lleva a cabo el curso
de induccion para los nuevos maestros. La frase escrita en sus muros es: “Tengan el valor de
siempre de hacer respetar sus derechos arrasando todo cuanto se oponga a su paso para alcanzar el
poder por la razon o la fuerza”. La frase se alinea con la puerta de entrada al salon, de forma que

lo primero que se ve al entrar es el rostro de Felipe Carrillo Puerto y las palabras citadas.
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Ademas, en el segundo piso nos encontramos con los salones que, invariablemente, son
para primer ano. Uno se llama “Ricardo Flores Magon” (Figura 3) y el otro “Emiliano Zapata”;
en ambos se echan de menos las palabras que acompafiarian sus rostros si siguieran el modelo de
los salones del primer piso. Estos salones son tan grandes que también suelen ser sede de charlas

y diplomados que se organizan por parte de los maestros permanentes de la secundaria.

Figura 3 Figura 4
Interior del salon Emiliano Rotulo del salon Ricardo Flores Magon
Zapata

Ricardo Flores Magén |

Nota: Archivo personal

Nota: Archivo personal

La biblioteca lleva el nombre del poeta cubano José Marti (Figura 5). Hay en ella
aproximadamente 500 libros que no estan inventariados; ademas de los libros hay un par de
pinturas hechas por Fernando Luna, -quien también pint6 el escudo de la secundaria. -; estas
pinturas aluden a la represion de 1968 en Tlatelolco y suelen exhibirse en el patio en los actos

Figura 5
Segundo piso y a la izquierda la entrada a la biblioteca

Nota: Archivo personal
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“civico-politicos” para conmemorar el 2 de octubre. La biblioteca no siempre esta abierta, pero se
puede abrir en cualquier momento pidiendo permiso a algin maestro de tiempo completo.

Ademas, la biblioteca tiene mesas y sillas acomodas en el centro del espacio y en las orillas
pegadas a los muros. El &rea donde estan los libros esta dividida por una mampara que se atraviesa
sin ningn problema y por cualquier alumno en cualquier momento. Los estudiantes pueden tomar
los libros libremente, sin registrar. La biblioteca no tiene un control de préstamos, los estudiantes
pueden pasar al area de libros y tomar los que quieran. No hay computadoras, pero hay una
maquina de escribir arrinconada que casi pasa desapercibida. Tal espacio, también es usado para

realizar juntas con padres de familia.

El espacio al que se llama laboratorio y que incluso tiene una pequefia placa que asi lo
indica, no tiene matraces Erlenmeyer, ni tubos de ensayo, ni mesas de laboratorio como podria
esperarse; en cambio hay instrumentos de otro tipo: brochas para pintar las bancas al final y durante
el ciclo escolar, cutters para hacer reparaciones, thinner para despintar las bancas, extensiones
eléctricas, un cafidon para proyecciones. Hay, en general, herramientas e instrumentos que los
estudiantes no usan ahi sino en el patio cuando reparan bancas, cuando hacen un “tendedero”,
cuando, por ejemplo, repararon una gran manta con el rostro del “Che” que cuelga en el patio y
que por estar a la intemperie estaba desgarrandose. En aquella ocasion que fue necesario hacer ese
arreglo los estudiantes encontraron en el laboratorio, resistol, clavos y cutters con los que

renovaron ciertas partes de la manta.

Otros materiales y herramientas necesarias para realizar reparaciones se encuentran en la
bodega, como pedazos de madera y pintura. Asimismo, en la bodega suelen guardarse pedazos de
cosas que se reutilizan para hacer escenografias para las representaciones que hacen los
estudiantes. La primera impresion que se puede tener al observar lo que hay en ese pequefio cuarto

es que es hay solo tiliches, pero casi todo se reutiliza como escenografia 0 material de reparaciones.
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Hay dos espacios asociados a la coordinacién de la escuela y con respecto a los cuales hay
una confusion curiosa. Se trata de la sala de maestros y la coordinacion o direccion. En primer
lugar, la sala de maestros, reconocida asi por los profesores, y llamada por los estudiantes
coordinacién. Este es un cuarto amplio con una gran mesa donde los profesores suelen reunirse a
platicar, tomar café y pan por las mafianas. Cabe sefialar que aqui se retnen principalmente los
profesores con mas afios de trabajo en la secundaria. En los muros de esta sala se exhibe una lona
con la estructura de brigadas de la escuela. Asimismo, hay muebles en los que se guardan trastos
que los estudiantes y maestros usan a cualquier hora y lavan en el patio después de usarlos; y que
cuando la brigada de finanzas y cooperativa funciona al cien por ciento son usados para vender

alimentos.

Figura 6
Patio de la Secundaria Popular con el rostro de Ernesto
Guevara
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En la sala de maestros también se reunen los estudiantes coordinadores de alguna brigada
con el maestro Juan Luna, coordinador de ellos. Juan Luna selecciona la composicion de las
brigadas y en algunos casos selecciona al coordinador o coordinadora general y en otros casos la

coordinacion general se decide por votacién. También en esa sala, Juan Luna, organiza los actos
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civico-politicos, prepara las poesias corales, selecciona los participantes, selecciona los materiales
que se usaran, define el orden del acto, etc. Es el principal encargado de transmitir el sistema de
brigadas y de explicar a los estudiantes sus funciones e importancia como miembros de

determinada brigada.

La coordinacion, llamada por los estudiantes “direccion”, es un espacio menor dividido en
dos: al frente hay un escritorio donde se recibe a los padres de familia de manera individual
(normalmente por Mateo, que funge como director); al fondo hay un cuarto pequefio, una especie
de secretaria donde se lleva el control de las listas, los expedientes, las calificaciones, los
documentos de los maestros, etc. Ese espacio suele ser ocupado por maestros de tiempo completo
0 permanentes cuyas funciones y estatus dentro de la escuela describiremos en otro apartado. Ese
espacio suele ser ocupado principalmente por maestros de tiempo completo o permanentes que
describiremos en otro apartado cuales son sus funciones y estatus dentro de la escuela. Dentro de
ese grupo de maestros puede encontrarse a Mateo, quien es reconocido como el director y cuyas
funciones de director son principalmente de cara a la SEP. Es el mediador entre la escuela y las
supervisiones de la SEP; se encarga de gestionar lo que se necesita para que la secundaria cumpla
ante la SEP con los requisitos precisos para conservar la clave que da validez a los estudios

realizados ahi.

En ese pequefio espacio llamado coordinacion por los maestros, pero reconocido como
direccion por los estudiantes se realiza la parte burocréatica, el papeleo en general; es, podria
decirse, un espacio de vinculacion con instancias gubernamentales como la SEP, pero también con

los padres de familia.

Ya se ha mencionado el patio (Figura 6), lugar donde se realizan los actos, llamados
algunas veces, “Civico-politico”, otras “politico-cultural” o simplemente civicos; también se
aprovecha el espacio para las graduaciones, o clases cuando por alguna razén los salones no pueden
usarse. El patio luce en sus alrededores lonas con distintos mensajes, pero todos con un estilo de

manifestacién, y en un muro el escudo de la escuela pintado en la pared. (Figura 7 y 8)
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Figura 8
Lona de protesta en el patio de la Secundaria

Figura 7
Lona de protesta colgada en el patio de la
ecundariq Popular
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Finalmente, los bafios. Estan, como es comun, divididos de acuerdo con el genero. Estos
fueron renovados recientemente y suelen mencionarse constantemente en los actos, también el
necesario cuidado por parte de todos se llama a no rayarlos, a cuidarlos porque “se consiguieron

con mucho esfuerzo” (Diario de campo, 2022).

3.1.3 Los maestros en la Secundaria Popular

“Yo me hice maestro en la escuela popular”

(Diario de campo, 2022)

En la Secundaria Popular pueden ubicarse cuatro tipos de maestros, se distinguen porque
establecen un vinculo distinto con la cotidianeidad de la escuela, con sus celebraciones y con sus

desafios. En primer lugar, estan los fundadores, de los cuales solo queda uno, que ya hemos
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mencionado, se trata de Juan Luna. Como fundador tiene un reconocimiento especial por parte de
los estudiantes y, méas especial, de los otros maestros. Tiene un papel importante en las
posibilidades de reproduccion del modelo de la escuela, de ciertas tradiciones: como los contenidos
de las poesias corales, el orden de los actos civico-politico y politicos-culturales. Es quien inaugura
el nuevo ciclo escolar, es quien se reline permanentemente con las coordinaciones, es, tal vez,

también quien mas habla con grupos de estudiantes fuera clases.

Juan Luna es maestro fundador de la secundaria, ha estado ahi desde los primeros dias y
formo parte del proceso de constitucion de la escuela. Cuando habla en los actos civico-politicos
suele referirse a esa historia. El también organiza dichos actos y les imprime un estilo especial que,
cuando ha faltado se manifiesta la ausencia de ciertos elementos, por ejemplo, empezar el acto con
la frase de Paulo Freire: “Nadie educa a nadie, nadie se educa solo, los hombres se educan entre si
mediatizados por el mundo”. Tales palabras estan escritas en el escudo de la secundaria, por lo que

reviste significacion pronunciarlas en cada acto para dar inicio.

El maestro Juan Luna entiende que la forma de organizacion de la escuela es uno de los
elementos pedagogicos mas importantes en la formacion de los estudiantes. En una sesion del
curso introductorio para nuevos maestros conto una experiencia afieja ya en la memoria. Se trataba
de alguna vez que los padres de una alumna que pertenecia a la brigada de finanzas y cooperativa
habian ido a hablar con él para pedirle que no dejaran a su hija en esa brigada porque era mala con
el dinero y con las cuentas y tarde o temprano se iba a equivocar y ellos no iban a poder hacerse
cargo del dinero que faltara; el maestro Juan les contestd que no les interesaba (a los maestros) que
los nifios pudieran cometer errores, les importaba que aprendieran a manejar el dinero, y si el costo

era cometer algun error “ni modo” (Diario de campo, 2022).

Es comun que el maestro Juan Luna o los maestros de tiempo completo cuenten anécdotas
de las ocasiones gque han recibido reconvenciones de los padres de los estudiantes para que sus
hijos no hagan las actividades de la brigada que les corresponde. Son, en general, inoperantes tales
procedimientos, los estudiantes suelen conservar su pertenencia a la brigada asignada aun después

de que sus padres buscan su remocion.

Los otros profesores son los que antes hemos Ilamado de tiempo completo, ellos estan en
la escuela desde hace, por lo menos diez afios. Ellos son los encargados de abrir la escuela desde

las 6:30 am. Estan ahi todo el turno matutino; también ayudan a coordinar las brigadas, pero mas
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funcionalmente, a diferencia del maestro Juan que las estructura y decide su composicion. Entre
estos maestros esta Mateo (de quien ya hablamos antes por fungir como director), Julio y Lenin.
Entre ellos tres se reparten los dias de la semana para abrir por las mafianas. Julio est4 encargado
principalmente de los grupos de primero, cuando falta algtn profesor él hace el relevo, dejando
algun trabajo de la materia. Lo propio hacen Mateo y Lenin con segundo Y tercero.

También suelen realizar las funciones del maestro fundador cuando este se ausenta.
Pueden, por ejemplo, coordinar un acto y proveer los materiales como poesias corales, obras de
teatro, protocolos, etc.

Los maestros de tiempo completo también administran la disciplina: deciden las sanciones,
mandan llamar a los padres de familia y realizan las juntas con los padres de familia donde dan
reportes académicos y de conducta de los estudiantes.

Los profesores de tiempo completo también hacen difusion para conseguir mas maestros
esporadicos o temporales; y junto al maestro fundador del turno matutino y el del turno vespertino
dan un curso de induccion al inicio del ciclo donde se presentan todos los maestros que estaran

trabajando en ese ciclo.

Los maestros temporales o esporadicos asumen un cCOmpromiso pasajero que se acaba
cuando termina la hora de su materia y cuando termina el ciclo escolar. No necesariamente
participan en la organizacion de las actividades, y tampoco lo hacen en la coordinacion de las
brigadas. Quizas la Unica exigencia extra a la de impartir la materia sea la de entregar planeaciones
de todo el afio escolar de acuerdo con un formato de la SEP, este es uno de los requisitos para
conservar la clave de la SEP en los que los profesores temporales apoyan a su conservacion.
Algunos no terminan el ciclo escolar y los maestros permanentes se ven forzados a dos cosas:
primero a hacerse cargo de esas materias desiertas y luego a buscar un profesor que acabe el ciclo

ya comenzado.

Por ultimo, estan los maestros y maestras que egresaron de esa secundaria y regresan a dar
clases ahi. Estos maestros y maestras conviven de forma mas organica con la cultura de la escuela,
saben qué es un “viernes r0jo”, conocen como funcionan las brigadas porque antes ya han formado
parte de algunas, también conocen el papel que tiene cada profesor y simpatizan con los signos de

la escuela y con lo que representan.
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3.2. La organizacion en la Secundaria Popular

“Aca no hay jefes ni jefas, hay coordinadores”

(Diario de campo, 2022)

Cuando pensamos en las escuelas podemos imaginar facilmente a los profesores con una
taza de café, los salones llenos de estudiantes que desde sus bancas escuchan mas 0 menos con
atencion, miran al pizarron y anotan mientras esperan inquietos la hora de receso o de regresar a
sus casas. Estas instituciones tan valoradas por distintos motivos, que a primera vista pueden
parecernos tan homogéneas y que parecen admitir, cominmente, la distincion en privadas o

publicas, tienen historias y modos de existencia singulares.

Desde luego esa forma de imaginar las escuelas y distinguirlas no obedece a la gran
diversidad de escuelas que existen; por mencionar algunas otras podemos hablar de rurales y
urbanas, indigenas y comunitarias, abiertas, y a distancia, etc. Sin embargo, en este caso es
importante retomar el binomio pablica-privada por ser el mas comdn, y ademas ofrece un punto

de partida para dar una alternativa, como lo es la escuela popular.

Aunque las primarias y las secundarias deben seguir por ley un programa definido por la
Secretaria de Educacion Publica, suelen seguirlo a su manera; interpretan de acuerdo con sus
condiciones espaciales, histdricas, ideologicas y de personal los programas que la SEP ha definido

como los adecuados para el rumbo del pais.

Si bien la distincion de escuelas con el apellido de publicas o privadas (otrora también
Ilamadas particulares) parece bastar para abarcar a todas las escuelas y saber algo de su esencia,
hay otra posibilidad: las escuelas populares. Como es el caso de la secundaria “Carrillo Puerto”
que, desde sus inicios nada contracorriente, tal como Freire (2017) precisa que lo ha de hacer toda
educacion popular. Cabe subrayar que ese ir contra la corriente puede tomarse en varios sentidos:
no solo por los obstaculos, la falta de recursos, las dificultades y las amenazas a dichos programas
alternativos, ademas, significa ir contra la inercia de una sociedad en la que se marginan y se
excluyen de derechos fundamentales a varios estratos de la poblacion; significa ir contra la
corriente y criticar la ideologia hegemonica que muchas veces justifica esos mecanismos que dejan

por fuera de los derechos fundamentales a grandes sectores de la sociedad.
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También cabe recordar, como lo sefiala Angelo Broccoli (1984) interpretando a Antonio
Gramsci, que la educacion pablica tiende a imitar a la educacion privada, ve en ella su modelo a
seguir y su horizonte. Es decir, hay una tendencia de la educacion publica a asimilar las formas y
moldes de la educacion privada. De esta manera destaca aun mas la importancia de un modelo de

<

educacion popular que seria “una fuente de la cual obtener orientaciones culturales” segun
Broccoli (1984, p. 45). Orientaciones alternativas que se sustraen al circuito cerrado de procesos

de calco que se forma entre la educacién publica y privada.

Por lo anterior, el torrente de obstaculos con los que se enfrenta la educacién popular
requiere formas de organizacion, que no pueden encontrarse en los modelos mencionados de
educacion privada y publica. En el caso de la secundaria “Carrillo Puerto” estos obstaculos son,
por mencionar algunos: la falta de presupuesto de cualquier tipo, la dependencia del trabajo
voluntario o servicio social, las condiciones economicas desfavorables de muchos de los
estudiantes, la ausencia de cualquier tipo de empleado y la posesion de un edificio que se mantiene
en incertidumbre. Pero la mayoria de estos apuros encuentran una forma de solventarse en la
creatividad, espontaneidad y solidaridad con la que se organiza la escuela. En el “curso de
induccioén” para profesores, referia uno de los fundadores, el recelo de muchas personas que dudan
de que la escuela subsista con el trabajo voluntario. “;Como es posible que una escuela que no
tiene recursos siga resistiendo?”’ (Diario de campo, 2022) hacia eco el profesor fundador Juan Luna

de las suspicacias que rodean la escuela.

Por su parte, Mateo, en una reunion de consejo técnico reflexionaba al momento de hacer
un balance de las bajas calificaciones de un periodo: “No nos podemos comparar con escuelas
publicas o privadas. Nosotros aqui tenemos estudiantes que vienen de familias que hacen un gran

esfuerzo para que puedan venir, para que puedan pagar la combi.” (Diario de campo, 2022).

Desde sus origenes los fundadores ubicaron la necesidad de una organizacion original que
permitiera resolver los problemas que se le planteaban a una escuela emergente y en condiciones
desfavorables. “Ese sistema de organizacion es el que hace que se sostenga la escuela. Que no se
lo copiamos a nadie mas; surgi6é de nosotros” (Diario de campo, 2022), afirm6 Juan Luna en una
de las sesiones del curso de induccion de profesores. Se trata del sistema de organizacién “por

brigadas” que requiere de una gran implicacion de los estudiantes en el dia a dia de la escuela.
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Esta organizacion cumple, por lo menos, un doble proposito: afrontar las situaciones de
precariedad propias del proyecto, y formar a los estudiantes al otorgarles responsabilidades
importantes e indispensables para el sostenimiento de la escuela. Asi lo reconoce una exalumna y
profesora que en 2023 ensefiaba la materia de historia a segundo afio. “Aca te ensefian desde
primero que tienes obligaciones en el estudio...pero...te van formando, o sea, poco a poco en
demas obligaciones...en lo del aseo, en la responsabilidad de la puerta...este, como te coordinas
para los eventos” (entrevista a Monserrat, 2023). Asi lo reconoce también Mateo, frente a los

padres y madres de familia en una junta “Sin estudiantes no puede existir la escuela” (Diario de

campo, 2022).

3.2.1 Brigadas.

“Ese sistema de organizacion es el que hace

ER)

Que se sostenga la escuela

(Diario de campo, 2022)

Cuando en el curso de induccion para profesores, Juan Luna se refirid a la organizacion de
la escuela, hizo énfasis en que no eran los individuos, sino las brigadas las que eran células de tal
organizacion, que eso se desprendia de la tradicidn colectivista en la que la escuela se inscribia. A
cada grupo se le llam6 “colectividad primaria” y a la totalidad de la escuela colectividad. (Diario

de campo, 2022). En la figura 9, se describe la concepcion de la colectividad antes mencionada

Figura 9
Diagrama de la colectividad escolar

La colectividad escolar
es la existencia de
propositos y acciones
comunes que vuelven
solidarios entre si, a
cuantos convivimos en
ella.

Colectividad .
Grupos .

Brigadas (Células O

de la Organizacion)

Nota: Del archivo de la Secundaria Popular
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Las brigadas, al mismo tiempo que son “células” que posibilitan el funcionamiento diario
de la escuela, al realizar tareas de mantenimiento, vigilancia, etcétera, poseen un coordinador, que
se reune con los demas coordinadores de las demas brigadas y juntos constituyen el “consejo de
grupo”, de los cuales existen 4 (uno por cada grado-grupo) y juntos estos cuatro consejos de grupo
conforman el “concejo estudiantil”. Luego, si a este ultimo se le agregan los profesores

coordinadores que son aquellos de tiempo completo y fundadores, se constituye el comité central.

En total hay 20 coordinadores, uno por cada brigada de cada salén. Primero se agrupan los
cinco de cada salon para formar los cuatro “consejos de grupo”; luego, al juntarse estos 4 concejos
conforman el “concejo estudiantil” y, como se dijo antes, a este ultimo conjunto se le suman los

profesores coordinadores (fundadores y de tiempo completo) para formal el “comité central”.

Aunque los esquemas (figura 9 y 10) presentados son realizados por los coordinadores de

la Secundaria Popular “Carrillo Puerto”, el modo de referirse a las “comisiones” difiere en la vida

Figura 10
Esquema de las brigadas
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Coordnadores Comité Central COMISIONES

de Consejo
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2
coordinadores y coordinadoras ﬁ ~ Orden y vigilancia
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:> Consejo Estudianti . Higiene
mantenimiento

5 coordinadores o coordinadoras de ﬁ propaganda
Coordnadores :> Consejo de Grupo :> 4. Accion  social
de Brigada '

sin et cultura y politica.
ON 5. Finanzas y

( cooperativa

J BRlGADA Nota: Del archivo de la Secundaria Popular

o

w

. Prensa y

cotidiana de la escuela, pues tanto estudiantes y profesores les llaman brigadas. En varias ocasiones

se le manda llamar a determinada comision/brigada, y los estudiantes que llevan el recado

preguntan después de tocar la puerta: “maestro, qué si deja salir a la brigada de limpieza” (Diario

de campo, 2022).
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Las cinco brigadas que observamos en la imagen anterior son representadas en cada grado,
de tal manera que existen 20 en total, debido a que existen dos primeros, un segundo y un tercero.
En cada salon el orden de las brigadas define la forma en que se sientan los estudiantes, por filas,
también en los actos civico-politicos. Por lo tanto, cada brigada forma una fila en cada salon; y en
el patio cada grupo también hace su formacion en filas de acuerdo con las brigadas. Es decir, el
grupo, hacia el interior, se organiza en brigadas.

En entrevista, la profesora Monserrat, conté que cuando ella estudiaba en “La Popular”
(como suelen referirse a la secundaria quienes participan en ella), platicaba con una amiga que
estudiaba en otra secundaria y le preguntaba: “;Ustedes no tienen brigadas?, ;qué hacen en el dia?
- No, pues nada mas salimos a receso y ya” (Entrevista a Monserrat, 2023). Lo cual puede darnos
una idea del peso que tiene esta organizacion por brigadas para identificar la experiencia de
estudiar en la popular; en la que, a diferencia de otras instituciones educativas mas convencionales,
la Secundaria Popular dota a los estudiantes de un rol activo en el funcionamiento de la escuela en

varios de sus aspectos.

A continuacidn, presentaremos como cada brigada se organiza para realizar sus funciones,

también cdmo se combinan y coordinan para darle funcionamiento a la escuela.

o Brigada 1. Orden y vigilancia

La brigada de orden y vigilancia tiene su espacio predilecto “en la tabla”. El espacio de la
tabla es el escritorio que se ubica atravesando el zaguan y entrando al patio. Durante cada hora de
clase al dia la brigada va rotando al estudiante que se hara cargo de vigilar quién entra y quién sale
(y muchas veces su trabajo sera no dejar salir a otros estudiantes); registrara el nombre del maestro
y la materia que imparte en esa hora; registrara a los estudiantes que sean sacados del salon por el
maestro; si algun estudiante esta en el patio en hora de clase le llamara la atencidn o en caso de ser

necesario lo reportara con unos de los maestros coordinadores.
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Figura 11
“La tabla”

:

REPORTAR

Nota: Archivo personal

La coordinadora o coordinador de dicha brigada elige el orden en que los estudiantes
pasaran a la tabla, esta coordinadora se sienta en la primera butaca ubicada al entrar al salon y
detrés de ella, en fila, la brigada que coordina. Funge como una especie de coordinadora general
del grupo y tiene la funcion de vigilar el funcionamiento interno de las brigadas. Mas de una vez
la coordinadora del grupo en que di clases le decia al coordinador de higiene y mantenimiento:
“Son las nueve: toca aseo”; para que la brigada correspondiente se levantara y limpian el salén en

unos 5 —10 minutos para después, volver a sus lugares en la segunda fila.
Con respecto al papel de la brigada de orden y vigilancia Monserrat exponia:

“En vigilancia mas que nada es como coordinar las otras brigadas; el estar
pendiente, si hay un fallo el tener como quién sale y quién entra de la
secundaria, el ya checar qué nifio es el que hace todo el despapaye en toda
la secundaria o en los salones, este.... El reportar a varios nifios que estan

haciendo cosas malas, este... el tener el orden, o sea: vigilancia es el orden
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de la secundaria. El saber que hay alguien que estd cuidando los
movimientos que hacen los demas, el de que, si haces esto ya sabes que
estas en la tabla, por ejemplo, los que llegan en la mafiana tarde ya estan
anotados y el tener un orden...la tabla es muy importante, es como la guia
de el que se porte mal, se queda. Y ya sabes que al final del dia, los cinco
altimos de la lista, ya sabes que son los que se tienen que quedar a hacer
aseo en toda la escuela y dejar limpio para los de la tarde y asi. O sea, es
muy bueno, pero si te agarran mucho odio cuando estis en la tabla”

(Entrevista Monserrat, 2023)

Entre las actividades que realiza quien “esta en tabla” también cuenta el pasar salén
por salon, tocando la puerta y preguntando al profesor “maestro, ;qué clase es ésta?”’ para registrar,

en la llamada tabla, la materia que se estaba impartiendo.

o Brigada 2. Higiene y mantenimiento

Las brigadas de Higiene y mantenimiento suelen sentarse en la segunda fila de cada salon
y encargarse de la limpieza segun ciertos horarios; limpieza de los salones, de los pasillos y de los
bafios. Ademas, el coordinador suele cargar, administrar y cuidar el uso del papel higiénico para
el cual han cooperado todos. Esto alcanza, muchas veces, a establecer discusiones entre quien pide
el papel y quien es encargado de cuidarlo, debido a que hay estudiantes que lo desperdician y el

encargado debe de evitar el desperdicio.

Es costumbre que los bafios sean lavados por esta misma brigada a las 9 am; que, dicho sea
de paso, corresponde a una brigada de un grado y se va rotando con los demas grados. La brigada
sale los primeros 15 o 20 minutos de clase para lavar el bafio, durante ese tiempo nadie puede
pasar. Este tipo de actividad que implica ausentarse por un momento de la materia ha llegado a

causar molestia en los profesores que no estan familiarizados con la cultura de la escuela.

Una profesora que daba clase por primera vez menciond en una junta de otro ciclo escolar
que “los nifos solo iban a trapear”, y que si se salian durante su clase para realizar labores de

brigada ella les pondria falta (Diario de campo, 2022). Al respecto me cuenta uno de los profesores
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de tiempo completo que muchos maestros que dan clases por primera vez no estaban en sintonia
con la forma de trabajo de la secundaria y que planeaban organizar un diplomado que diera a

conocer a los autores que inspiran y fundamentan la organizacion de la escuela.

Aungue la limpieza estd principalmente a cargo de dicha brigada, no le corresponde
exclusivamente a ella. Todos los estudiantes participan en el mantenimiento, por ejemplo,
recogiendo su propia basura o lavando los trastes que usa cada uno, si alguien omite tal
comportamiento cualquier compafiero puede llamarle la atencion. Lo que es llamado “viernes rojo”
también consiste en jornadas de limpieza y mantenimiento, una vez al mes, en el que los
estudiantes anotados en tabla por alguna indisciplina asisten a hacer un aseo general,
independientemente de la brigada a la que pertenezcan.

o Brigada 3. Prensa y propaganda

Renovar el periodico mural, llamado “el hijo del trabajador”, es la tarea que realiza esta
brigada, coordinada por Juan Luna. Sentados alrededor de la mesa de “la coordinacion” recortan
periddicos, buscan e imprimen imagenes de internet, escriben y dibujan; después pegan en dicha
area el material reunido y preparado, a veces sobre fondos de colores, a veces forrados en plasticos.
Ese pizarron en el que se renueva el periédico mural semanalmente suele acompasar su contenido

con los de los actos conmemorativos, por ejemplo, cuando se celebra el aniversario de la

Figura 12
Periodico mural

EL HIJO DEL TRABAJADOR
eriodico de 13 Secundaria Popular

1

|

Nota: Archivo personal
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secundaria el periddico suele recuperar noticias de los afios de los inicios de la secundaria,

fotografias, recortes de periddicos viejos, etc.

Hay fechas particulares como el 26 de septiembre, en las que el periddico mural hace
memoria de la desaparicion de los normalistas de Ayotzinapa. Pero hace lo propio con fechas

oficiales como el aniversario de la Revolucidon mexicana.

o Brigada 4. Accion social, cultura y politica

Esta brigada suele apoyar en la organizacion de los eventos politico-culturales, aunque no
de manera exclusiva, pues en ellos se involucran los estudiantes de maneras distintas. Por ejemplo,
en el evento del aniversario de la Secundaria Popular, los estudiantes de tercer afio acomodaron
las butacas para el resto de la escuela y para ellos mismos. Sin embargo, una constante es que la
coordinadora de dicha brigada suele conducir los actos civico-politicos, es decir, da apertura y
cierre, asi como sefialando el orden de las intervenciones. En esa conduccion se nota una
repeticion: se abren los actos con la frase de Freire que esta escrita en el escudo de la secundaria:
“Nadie educa a nadie, nadie se educa solo, los hombres se educan entre si, mediatizados por el
mundo”. En alguna ocasion que Juan Luna estuvo ausente por algunas semanas, esta sefial de
apertura desaparecié de los actos. Y se daba inicio sin esa especie de muletilla. Al parecer la
ausencia de Juan Luna en la organizacion provocaba ciertos discontinuidades en la forma de los

eventos.

o Brigada 5. Finanzas y cooperativa

Durante el tiempo en que estuve llevando el diario de campo, esta brigada se encontrd
desactivada. Dada la emergencia sanitaria, la SEP recomendd que no se vendieran alimentos en la
escuela. A finales del ciclo 2021-2022 los estudiantes se hacian cargo de llevar un protocolo de

seguridad, como el uso de gel antibacterial, supervisar el uso de cubrebocas.

Sin embargo, por conversaciones y entrevistas supe que quienes estan en esta brigada

suelen hacerse cargo de preparar comida, comprar alimentos para revenderlos en la escuela, asi
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como administrar las ganancias, las cuales suelen ser invertidas en los alimentos del siguiente
receso y del siguiente dia. Como en las demas brigadas, existe un coordinador o coordinadores que
es apoyado por los demas miembros; por ejemplo, para comprar insumos, limpiar, y preparar. El
dinero que sobra después de resurtir los alimentos es usado para comprar trapeadores, escobas,

cloro y materiales en general para la limpieza.

En entrevista, Monserrat (2023) me ha contado que ella pertenecié a dicha brigada como
coordinadora y que esto le permitia convivir mas con sus comparieros y con los profesores. Con
los primeros, porque la venta daba la oportunidad de hablar con los estudiantes de todos los grados
y compartir alguna palabra, incluso algun regateo cuando sobraban alimentos, lo cual quedaba a
decision de la coordinadora hasta qué punto podia rebajar los precios. Y también con los profesores
pues, es costumbre que en el receso los profesores estén en la sala de coordinacion donde suele

instalarse la vendimia.

Las brigadas enriquecen la vida social de la secundaria, crean capacidad de organizacion,
e incluso ayudan a encontrar vocaciones. Un profesor exestudiante de la secundaria me conto que
él habia pertenecido a la brigada de prensa y propaganda y que eso le habia ayudado a encontrar
lo que ahora era su oficio: pues ademas de profesor se desempefia como caricaturista y periodista.
(Diario de campo, 2023).

Las brigadas también funcionan como &rbitas sobre las cuales los estudiantes aprenden
maneras de convivir, de dialogar y cultivar otras habilidades que en sus butacas nunca explorarian
(Entrevista Monserrat, 2023). Es posible que haya un efecto de transmision de valores, cultura e

ideales y no de aprendizaje de contenidos escolares como ocurre en los salones de clase.

3.2.2 Celebraciones y conmemoraciones de la Secundaria Popular

“Actos si hay civicos, pero también los hay
por el dos de octubre y por Ayotzinapa”

(Diario de campo, 2022)

Los eventos realizados en el patio de la Secundaria Popular “Carrillo Puerto”, son llamados

de formas diferentes: “civico-politico” o “politico-cultural”, a veces se complementa agregando
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que es una “festividad”, una “celebracion” o una “conmemoracién”. Suelen requerir mucho trabajo
de los estudiantes: por ejemplo, que ensayen la poesia coral o la obra de teatro por si mismos, que
preparen su material para realizar un performance, practicar la coordinacién de movimientos,
disponer las sillas, la bocina, el micr6fono y adornos en el patio; ademas de que el periédico mural

suele renovarse y coordinarse con los motivos que en la semana del acto se conmemoran o festejan.

En “la popular” se conmemoran fechas especiales que son significativas por los origenes
de la escuela. Por ejemplo, el dos de octubre. Durante la conmemoracion de dicha fecha realizada
el 2022, uno de los integrantes del grupo “Raices” declard durante la presentacion musical que la
secundaria era “efecto” del movimiento del 68, que la secundaria podia considerar como una

“inercia” de los movimientos de aquellos afos.

El dos de octubre del 2022 se conmemord tres dias despues, el 5 de octubre. Para ello el
espacio se prepard especialmente: se coloco un templete y en él una pintura que representa la
opresion estudiantil, esta pintura esta normalmente en la biblioteca y el autor es uno de los
fundadores; también se colocaron bancas en el patio de cara al templete. El periédico mural,
también se cubrid de recortes de noticias, imagenes y dibujos alusivos al 68, sustituyendo a los
gque una semana antes acompafaron el acto civico-politico dedicado a los 43 estudiantes

desaparecidos de Ayotzinapa.

En este acto destacO la participacion de los grupos de primer grado que dias antes
estuvieron preparando y ensayando su intervencion en la sala de coordinacion, coordinados por
Juan Luna, preparaban cartulinas e imprimian los signos de las olimpiadas de 1968 y los
modificaban; memorizaban las consignas gritadas por los estudiantes del 68. En una ocasion entré
a la sala de coordinacién mientras se preparaban y escuché a Juan Luna decirle a Lenin “van a
decir que los estamos preparando para las marchas” (Diario de campo, 2022). Ambos rieron y

resaltaron a algunos estudiantes que eran “buenos pa' gritar” (Diario de campo, 2022).

El acto inici6, como inician casi todos, cuando la coordinadora de la brigada de accion
social pronuncia la frase de Freire escrita en el escudo de la escuela. Después leyd un discurso que
comenzo diciendo “han pasado 54 afios, seguimos organizdndonos”, en ¢l hablaba de la represion
ocurrida el dos de octubre de 1968. La coordinadora dio el turno a la intervencién musical del
grupo Raices que suelen colaborar con la secundaria sin ningln costo. Cantaron canciones como

“México 68y “Ayeres” de José¢ Molina. En seguida se declam6 una poesia coral alusiva al 68 por
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parte de los estudiantes que se presentaron como “la colectividad de 2-a”. Llevaban cartulinas y

una de ellas decia “nadie sabe el nimero de muertos”.

La coordinadora del acto dio pie a la siguiente intervencién musical por parte de un grupo
de exalumnos de la Secundaria Popular de la primera y segunda generacidn que, entre canciones
contaban recuerdos de su paso por La Popular. Por ejemplo, contaron que en 1966 el edificio habia
sido tomado por militares que, donde ahora era el salén de tercer grado habia sido usado como
caballerizas. También hicieron la invitacion al taller de musica que imparten para los estudiantes

de la popular.

La Gltima intervencion a cargo de los estudiantes de primer grado consistié en simular una
marcha; subieron al templete y frente a todos los asistentes gritaban las consignas que se gritaron
en el 68: “Unete pueblo”; “Hasta la victoria siempre”; “Granaderos asesinos”; “Viva el
movimiento popular estudiantil”; “Libertad a los presos politicos”; “No queremos olimpiadas,
queremos revolucion”. Aproximadamente cuarenta estudiantes gritaban dichas consignas mientras
alzaban cartulinas con carteles de las olimpiadas tachadas y con otras consignas. De pronto hubo
silencio y un estudiante gritd; “Cuidado, el ejército”, después cayeron desplomados. Por unos
minutos cerca de 40 nifios estuvieron tirados en el templete mientras sonaba en la bocina la cancién
“En esta plaza” de José Molina. Unos estudiantes subieron al templete con otra pintura de un nifio
descoyuntado y en ese momento Juan Luna también subi6 y dijo algo con la voz desgarrada y
como llorando que no se escuchd porque lo dijo sin microfono y mientras sonaba la cancion.
Cuando la cancién termin6 un nifio se levant6 de entre los que permanecian tirados y grito: “No
es justo. Volveremos”, como si esas palabras fueran una sefial, los demads se levantaban y gritaban:

“Si, volveremos” mientras iban regresando a sus lugares del lado del publico (Diario de campo,

2022).

Para terminar, la coordinadora de accion social dirige la entonacion de la consigna de la
escuela que da cierre a todos los actos: “Porque somos estudiantes jsi, sefior! Estudiantes de la
popu jsi, sefior! Como dijo el Che Guevara jsi, sefior! Y también Genaro Vazquez jsi, sefior! Y
también Lucio Cabafias jsi, sefior! Y el trabajo colectivo jsi, sefior! Hasta la victoria siempre jsi,
sefior! Hasta la victoria siempre jjsi, sefior!!” Se rompen filas y vuelven a sus salones llevando

cada uno su banca de regreso (Diario de campo, 2022).
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Si bien en La Popular se conmemoran fechas particulares, relacionadas con movimientos
sociales, también se festejan tradiciones locales como el dia de muertos o noche de muertos; de
hecho, es un dia bastante especial en la secundaria. El acto politico-cultural inicié el uno de
noviembre de 2022, dirigido, en esta ocasion por Juan Luna, que, después de pronunciar la frase
de Freire que se dice en sefial de comienzo en cada acto dijo una version de la porra de la
Universidad Michoacana: “pis pas, pis pas, calis calas, Secundaria Popular. Asi se gritaba desde

hace 46 anos”. De esa manera empez06 el acto el maestro fundador (Diario de campo, 2022).

Ese dia alrededor de las 9am la escuela olia a copal, por los pasillos y en los salones; los
estudiantes se pintaban de calavera durante la clase y habia velas prendidas en los altares de
ofrenda que se presentaban en honor a Fabio Meza, fundador de la secundaria; y otros dedicados
a Luis Alfonso Velasquez Flores (guerrillero salvadorefio) y una nifia, hermana de una estudiante

de la secundaria.

El patio fue adornado con dibujos de los estudiantes que colocaron en forma de tendedero.
Todos los nifios asistentes se sentaron en las butacas colocadas previamente por los estudiantes de
tercero. Los de primer grado en las bancas de enfrente, en primera fila, luego los de segundo y al
final los de tercero. En ese orden suelen sentarse en todos los actos en los que se colocan las bancas

en el patio.

En esta festividad, como es costumbre, el maestro Juan narrd algunas vicisitudes de los
origenes de la secundaria y también reflexiond sobre la importancia de las tradiciones para que

una colectividad pueda permanecer.

Al discurso del maestro Juan le sucedié Mateo, quien ofrecié una charla sobre el dia de
muertos o0 noche de animas, que, como explico en su charla, es mas correcto llamarle de acuerdo
con la tradicién purépecha. Procedid interrogando a los estudiantes sobre el significado que tenia
para ellos el dia de muertos, para, dijo expresamente, “no hacer un mondlogo” (Diario de campo,
2022). Luego, dijo noche de animas en purépecha y explico que en Michoacan se hablan distintas
lenguas indigenas. También se refirio a los origenes de las emperifolladas catrinas de Guadalupe
Posadas, que, explico eran una forma de critica al régimen porfirista. Concluyd dedicandoles una
“calavera” a los estudiantes. Y los estudiantes respondieron con risas y aplausos la participacion

de Mateo.
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Otra de las fechas significativas para La Popular es, desde luego, su aniversario, que se
celebra el nueve de noviembre por ser la fecha en que se obtuvo la clave de la SEP, aunque la
secundaria, con sus clases en las calles y sus marchas, existia desde antes. Es normal que la semana
en la que se celebra el aniversario haya acto, charlas, conferencias, etcétera, todos los dias. Pero el
dia nueve es el gran dia, es la Unica festividad en la que se juntan los estudiantes del turno matutino
y verpertino, ademas de exigirseles a estos, un cddigo de vestimenta: playera/camisa blanca y
pantalon negro.

Un dia antes del aniversario hubo un concierto muy destacado, ofrecido por el grupo
musical Raices, que en esta ocasion hicieron un “recorrido” a través de canciones de distintos
lugares de Latinoamérica. Cantaron en diferentes lenguas originarias y tocaron varios ritmos de
distintas regiones, como pirekua, samba, son tixtleco, trote (o bailecito), entre otros ritmos.
Presentaron al publico los instrumentos prehispanicos que utilizaban para cada cancion y
describieron como estaban construidos. El director del grupo dio un mensaje tambiéen, acerca de la

importancia de mantener viva las tradiciones de los pueblos originarios.

Ya el dia nueve de noviembre, frente a los dos turnos, matutino y vespertino, ademas de
unos 30 exalumnos de distintas generaciones, Juan Luna tomé la palabra alrededor de las 10:15
amy recordd que aproximadamente a esa hora estaban consiguiendo la clave de la SEP que le daba
validez a los estudios realizados ahi. Se refiri6 a los “46 afios de lucha” (Diario de campo. 2022)
y a los trabajos burocraticos que tienen que hacer para la conservacion de la clave, que justamente

ese dia estaban citados en las SEP y que tenian que darle prisa al evento para estar a tiempo.

En este evento un grupo de estudiantes declam6 una poesia de la Secundaria Popular, los
exalumnos de las primeras generaciones ofrecieron un baile folclorico y otros exalumnos junto a
maestros tuvieron una intervenciéon musical en la que se cantd “el corrido de la Secundaria

Popular”.

El evento culminé como es costumbre, al entonar la consigna de la Secundaria Popular.
Luego los estudiantes fueron abandonando la escuela, primero el grupo de la tarde, luego los de la
mafiana. Los exestudiantes permanecieron en la escuela recordando las materias que tenian otras
generaciones, como “filosofia” y “materialismo historico”. También dijeron que antes habia mas
talleres. Ahora el maestro Juan Luna imparte la materia de “seminario politico”, es una materia

gue no es propuesta por la SEP pero que desde hace afios imparte Juan a todos los grupos.
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Al final del acto una alumna me pregunto6 si me habia dormido; no entendi a qué se debia
la pregunta y pregunté. Me dijo que hablaban mucho, refiriéndose a quienes habian dado discursos
sobre la historia de la secundaria, “siempre cuentan lo mismo” (Diario de campo, 2022). Era una
alumna de tercero, por lo que habia atravesado tres aniversarios de la secundaria, por lo que la

recapitulacion de acontecimientos historicos le parecian predecibles y repetitivos.

Figura 13
Estudiantes durante la escenificacion de una obra de teatro el 8 de marzo

| Nota: Archivo personal

Otra fecha que en la Secundaria Popular merece un acto politico-cultural de
conmemoracion es el 8 de marzo (Figura 13). Para esta fecha es comin que se represente una obra
de teatro que segun me dijo uno de los maestros coordinadores, escribieron entre estudiantes y
coordinadores. Se trata de una obra que se inspira en la huelga realizada por mujeres en Chicago

Yy Su posterior represion.
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3.3 La configuracion del trabajo escolar en la Secundaria Popular

Si quisiéramos comparar la Secundaria Popular con el cuerpo de un sujeto (colectivo)
diriamos que su corazon, lo que la anima y mantiene con vida, es cierta forma de trabajo. Por los
dos capitulos anteriores queda claro que se trata del trabajo colectivo de los estudiantes y el trabajo
voluntario de quienes dan clases, llevan el papeleo y cumplen funciones administrativas y
burocraticas. No es caprichoso poner en ese lugar vital el tipo de trabajo que se realiza en la
secundaria. Dussel (2017) afirma- siguiendo a Marx- que lo que distingue a una cultura de otra es
el tipo de trabajo.

Sin embargo, el despliegue de ese trabajo no se realiza sin reticencias de parte de quienes
participan en €l, existe una auténtica detencion o interrupcion del sistema de trabajo. Nos hemos
referido a dichas reticencias cuando hablamos de la profesora que no estaba de acuerdo en que los
estudiantes hicieran labores de limpieza durante su clase, o, también, cuando unos padres de
familia reconvenian a los profesores para que su hija no hiciera labores propias de la brigada de
finanzas, o, de parte de los mismos estudiantes cuando rehtsan hacer el trabajo correspondiente a

la brigada que pertenecen.

De esta manera, podemos entender que la incorporacion de los individuos al cuerpo del
sujeto colectivo no se realiza de manera sencilla e inmediata, sino que es problematica y
conflictiva. Ahora, podemos preguntarnos, ;De donde provienen esas “resistencias’” a unirse en la

participacion de un sujeto colectivo, como en el caso de la Secundaria Popular?

Sobre las reticencias a participar o incorporarse en la dinamica de la secundaria, y con
respecto a ello solo podemos dejar una pregunta abierta. Pues los factores para incluirse en esa
cultura escolar pueden ser multifactoriales, sin embargo, podemos sefialar que la fuente de esas
reticencias puede ser la cultura convencional y estereotipos de lo que debe de ser una escuela y

debe de hacer un alumno en ella.

Debemos considerar que la Secundaria Popular es una realidad social y cultural delimitada,
tal como indica Rockwell (2009) que son los objetos que la etnografia estudia. Eso quiere decir,

entre otras cosas, que ésta, posee una constelacion de referencias y exigencias propias.
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Nos sera facil aceptar la evidencia de que en cualquier centro educativo existe el trabajo, y
a los estudiantes se les exige de parte de la institucién cierto tipo de participacion, compromiso,
colaboracion e involucramiento; lo que afirmamos es que en la Secundaria Popular ese sistema de
trabajo, exigencias e incluso expectativas, es otro y que se diferencia en un nivel fundamental de

otros que se le pudieran comparar.

En este punto nos permitimos una digresion para presentar una organizacion escolar
supuesta, que por efecto de contraste nos permita comprender los contornos de la Secundaria

Popular.

Supongamos que exista un centro educativo en el que, durante el afio escolar, en diversos
eventos, y aun en el dia a dia se exige a los estudiantes competir, organizar concursos, acumular
puntajes, obtener reconocimientos y actividades relacionadas con la competencia y condecorar a
quienes ganan las calificaciones més altas o llegan a las metas primero que los otros. Pensemos
también que, en ese mismo centro, los referentes en el espacio, es decir, los nombres de los salones,
los murales, tienen a personajes como Charles Darwin o Jean Piaget u otros cientificos destacados.
Pero, ademas tiene como referentes en los distintos espacios nombres como Elon Musk, Carlos

Slim y hasta Donald Trump, relacionados, méas bien con la cultura empresarial y de liderazgo.

Con lo anterior, intentamos delinear de manera muy aproximada una constelacion escolar
gue nos sirva para contrastar dos sistemas de referencias. Pensemos el papel que en este espacio
escolar supuesto tendrian exigencias culturales y el escenario descrito muy someramente. ;Acaso
ese sistema de exigencias y referentes carecera del efecto esperado por Vygotsky en cuanto al
desarrollo de la capacidad conceptual? Recordemos que para el autor nacido en Orsha, las tareas
que la sociedad le impone al adolescente propician el desarrollo de la capacidad de abstraccion y
el uso de conceptos, de tal forma que si unas tareas asi no se le presentaran al adolescente no

desarrollaria la capacidad de abstraccién y conceptualizacion (Vygotsky, 2020).

Desde luego que ese espacio escolar imaginario al que nos referimos cumpliria la funcién
de elevar la capacidad conceptual, pues las exigencias planteadas cumplirian aun con la ley de la
psicologia histérico-cultural segun la cual las funciones psiquicas superiores aparecen primero de
manera interpsicologica en la conducta colectiva “como forma de colaboracién o interaccion”
(Vygotsky, 1997). En ese caso que describimos arriba, la interaccion existiria predominantemente

en forma competitiva. En ese caso la interaccidn estaria tefiida por la competencia. Sin embargo,
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no habria razones para suponer que el desarrollo de conceptos no se beneficiaria de una interaccion

asi.

En el caso de la Secundaria Popular la interaccién esta marcada por un estilo distinto:
colaborativo, de organizacion y distribucion del trabajo; la interaccion esta organizada en gran
parte por el sistema de brigadas y el trabajo colectivo. La participacién y compromiso en ese
sistema de trabajo es parte de la constelacion de exigencias y de interacciones. De este modo,
podriamos hablar de las exigencias y referencias de la vida cotidiana de la Secundaria Popular para

Figura 14
Escudo de la Secundaria Popular pintado en el patio

A adle educa a nad
¥ solo, ] los homh:es

Nota: Archivo personal

. nd A\ e
referirnos a la colaboracmn en las brlgadas los espamos -funciones como “la tabla”, los actos

civico-politicos, las reuniones de coordinadores, etc.

En la vida cotidiana de la escuela, las actividades se subordinan al funcionamiento de la
secundaria: la limpieza, la vigilancia, el periddico mural, etc. Mientras unos estudiantes organizan
el proximo acto civico-politico, otros limpian y otros observan vigilantes el cumplimiento de las
funciones y la disciplina. De esta manera hay una interaccién abundante y organizada entre

estudiantes, mediada por los requerimientos de la escuela.
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Si este sistema de trabajo es interiorizado en la vida cotidiana escolar a traves de las tareas
y labores demandadas a los estudiantes, ¢(No se estaria internalizando una praxis moral? ;/No se
estaria transmitiendo y educando en un sentido mas amplio que el de la acumulacion bancaria del
conocimiento? ;Y si a través de esta organizacion se estuvieran ensefiando valores comunitarios y
colectivos? La organizacion de la secundaria popular es una forma de subjetivacion, después de
todo, el mismo Vygotsky (2006) concedia que “todo lo que hay en nuestro interior es social” (p.
43); sin embargo, reconocia también que no todas las propiedades de la psique de un individuo
son inherentes a las de los demas miembros del grupo, solo una parte de la psique individual es
constituyente de la psicologia colectiva, aqui diriamos, del sujeto colectivo.

En este punto la pregunta que nos hacemos es: ¢Mediante este sistema de trabajo y este
conjunto de formas de participacion se refleja la cultura de la Secundaria Popular? ;Mediante las
referencias espaciales, las rememoraciones colectivas y las consignas populares encontramos la

estructura cultural de la Secundaria Popular?

Sostenemos que si hay una configuracion de elementos articulados a partir del trabajo
colectivo y que pasan por referencias populares de personajes histéricos involucrados en luchas
populares, y actos que rememoran episodios clave de luchas sociales en México, donde podriamos
incluir los propios origenes de la Secundaria Popular. No obstante, aun podemos afiadir otro
elemento que se entrama en esta estructuracion: la escritura. En ella es posible encontrar un asidero
de muchas de las practicas de la Secundaria Popular, incluso practicas particulares que obedecen

a la logica de la cultura popular.
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3.4 La cultura escrita en la Secundaria Popular

“A nosotros nos gusta tener las letras asi
como mas palpables”

(Diario de campo, 2022)

¢Los usos de la literacidad reflejan valores y précticas de una comunidad o cultura dada?
¢Qué lugar se le da a la literacidad en las relaciones de poder? Cuando el espacio estd nombrado
¢puede entonces hablarse de una literacidad del espacio? En ese caso, el entorno puede ayudar a

promover una relacién con el lenguaje, incluida la lectura y la escritura?

Cassany (2006) define la literacidad- o cultura escrita- considerando varios aspectos, entre
ellos el uso del codigo escrito, donde se incluye la ortografia y la sintaxis entre otros elementos.
También, la forma en que se interpreta la realidad desde los discursos escritos que llegan a
cohesionar instituciones y/o comunidades. Aunado a esto, tambien considera la produccion y
recepcion de textos como un componente importante de la literacidad. Autores como Gee (2004),
Kalman (2009) y Barton y Hamilton (2004) resaltan tambien el papel de la espacialidad de la

cultura escrita.

En el capitulo uno de resultados nos referimos al espacio nombrado, etiquetado y cubierto
por imagenes del edificio de la Secundaria Popular. Una vez realizado tal recorrido hasta este punto
podemos afirmar que al atravesar la puerta de dicha escuela uno se encuentra en el centro de un
universo singular de signos; en ese sentido es licito hablar de una literacidad del espacio, en donde
las paredes, los salones, la dinamica, las oficinas, los libros y la burocracia, se estructuran y se

acompasan dandole movimiento a ese universo singular que es la “Carrillo Puerto”.

Este conjunto de simbolos, trazos y movimientos rodeados por los muros de la escuela se
complementan con el sistema de trabajo colectivo y voluntario. En muchos casos son los usos de
lo escrito los que regulan y estructuran interacciones en el sistema de trabajo, especificamente en
las brigadas descritas en el capitulo dos y tres. Pero también es al plantear cierta relacion con lo
escrito que se resiste a una cultura hegemdnica y que al mismo tiempo se apunta a la transmisién

de una cultura critica.
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Tal es caso de la recomendacion de los profesores que hemos llamado “de tiempo
completo” que en el curso de induccion sugieren a los profesores esporadicos un modo particular
de abordar los libros de la SEP. A los cuales, invitan a tomar como guias tematicas, que permitan
tener una planeacion, pero incorporar textos diferentes, de talante més critico. Por ejemplo, Mateo
cuenta que en la materia de historia él sigue los temas, pero incorpora textos de Eduardo Galeano,
0 para el tema de la conquista de Alexander Von Humboldt. Autores con una visién critica,
(especialmente Galeano) que no necesariamente coincide con la que se busca transmitir en los

libros de texto promovidos por la SEP.

Aunado a lo anterior, los profesores de tiempo completo suelen ser criticos con los libros
que proporciona la SEP, principalmente por carecer de un fundamento pedagdgico explicito, estas
criticas fueron profundizadas en un diplomado organizado e impartido por dichos profesores y
otros invitados en un evento llamado “la reforma educativa de la 4T y la alternativa pedagdgica”.
Tal evento se realizo al interior de la Secundaria Popular y varios profesores de La Popular y de

otras escuelas fueron asistentes, e impartieron algunas clases del curso.

En dicho diplomado se presentaron ademas otros proyectos alternativos de educacion, pero
se ahondo principalmente en los fundamentos pedagdgicos de la organizacion de la Secundaria
Popular, tales como los proporcionados por Moisey Pistrak y la escuela de trabajo, también Lev
Vygotsky y Anton Makarenko para pensar la importancia de la colectividad en el centro educativo.

Ademas, otros nombres relacionados a la tradicion marxista y revolucionaria.

El nexo establecido entre los textos provistos por la SEP y la cautela con que se toma a
dichos libros expresa un aspecto de la relacion entre educacion popular y oficial: una relacion
caracterizada por la tension entre un proyecto que busca la transformacion de la sociedad y otro

gue busca su permanencia y reproduccion.

Los profesores coordinadores buscan y consiguen esos libros mediante gestiones, pero no
para consumirse de manera pasiva y reproducirlos, sino tomando una distancia critica, y
cuestionando los posicionamientos y contenidos fijados en dichos libros, podriamos decir que se

leen y estudian los libros con una resistencia de por medio.

En este punto es posible apreciar un gesto freiriano de parte de los profesores que buscan

a toda costa rescatar la lectura del mundo, y no conformarse con la lectura de los libros. Es decir,
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a lo planteado por estos ultimos no dejan de oponerle una actualizacién del contexto que matice
las afirmaciones escritas de los libros. Dicha lectura del mundo muchas veces es promovida desde

las actividades extra-clase, como el periédico mural o los actos civico-politicos.

Aunado a lo anterior, la relacién con la SEP en cuanto instancia que avala los estudios
realizados en la Secundaria Popular también implica mas de una tensién o “lucha” (Diario de
campo, 2022), tal como ha sido designada por los propios profesores coordinadores. En el sentido
de que se realizan amplios esfuerzos por cumplir con los requisitos que exige la SEP para conservar

la clave conseguida en 1976.

Para ello, se solicita un llenado de formatos a los profesores esporadicos donde indiquen
informacién general, como datos personales, pero también cdmo conocieron el proyecto y qué idea
tienen de la educacion; también sus horarios disponibles y las materias que les gustaria impartir.
De acuerdo con Mateo, ese tipo de documentos generados sirven para demostrar la base de trabajo
solidario de los profesores que se unen afio con afio (Diario de campo, 2022).

También se reciben las supervisiones de la SEP. En esos dias de supervision Mateo, en
calidad de director, se reune en la biblioteca con los supervisores, a quienes les entrega las
planeaciones de los profesores y luego pasan a cada salon a presenciar una clase, toman notas y
luego a la salida dan observaciones directamente a los profesores, o a través del director (Diario
de campo, 2022).

Mateo, desde el curso de induccion, enfatiza la importancia de que cada profesor realice y
entregue dichas planeaciones, ya que forman parte de esa lucha por conservar la clave de la SEP
al ser elementos indispensables que evaltan los supervisores en cada visita (Diario de campo,
2022).

A proposito de estos usos mas funcionales y burocraticos de lo escrito, cabe resaltar el
trabajo de recepcion y organizacion de, por ejemplo, los expedientes de los estudiantes, las listas
de los grupos, las listas de asistencias de los profesores, las hojas de la tabla, subir calificaciones
a la plataforma de la SEP, hacer inscripciones, y en general un manejo de documentaciones de
estudiantes y profesores por parte de la secretaria Verdnica, cuyo trabajo es indispensable para

mantener la circulacion de ese papeleo de aspecto mas practico.
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3.4.1 La Secundaria popular en sus textos

La posicion de la Secundaria Popular respecto a la educacion oficial provista por el Estado
es de caracter alterno; desde sus primeros afios mantuvo una cercania con los estratos de la
poblacién que no tenian acceso a la educacidn, aspirantes a secundaria rechazados, padres y madres
de familia, junto con estudiantes de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo
influidos por las ideas que agitaban los movimientos sociales de los afios sesenta plasmaron en

textos aquellas concepciones con que se desarrollaba y establecia la escuela.

Por ejemplo, en el anexo I, vemos uno de los escritos compartidos en el curso de induccion,
“Dirigido a los aspirantes a participar en el proyecto”, en este escrito, especial para los profesores
que se unen al proyecto, se ofrece una perspectiva sobre la educacion en la que el "aparato escolar”
produce marginacion y es concebido como un agente que reproduce las relaciones existentes y
frente al cual, la Secundaria Popular se ofrece como una alternativa de “educacion popular”. En
este mismo escrito, dirigido a los nuevos profesores, describe las caracteristicas de la organizacion
escolar, como el “auto-sostenimiento”, el cual depende del trabajo colectivo y voluntario de
profesores y estudiantes; también se refiere a la “autogestion”, el “autogobierno” la
“autodisciplina” y el “autodidactismo”. Estos elementos declarados por escrito toman cuerpo en
la organizacion de brigadas y en los cientos de profesores que durante afios se han solidarizado al
ofrecer su trabajo. Tales esfuerzos colectivos, -se declara en el documento- tiene como finalidad

que “desemboquen” en “la praxis, en la accion”.

El documento comentado en el parrafo anterior, fechado en 1976, mantiene una vigencia
con las practicas y vida cotidiana de la escuela. Lo que da cuenta de la interconexion entre la
historia de la Secundaria Popular, las caracteristicas actuales de su organizacion y los documentos

escritos de sus primeros afos.

En cuanto a los Estatutos, ademéas de mantener una vigencia y continuidad, permanecen
irrealizados a cabalidad, presentan pues un desajuste en relacion con las actuales practicas, una
desactualizacién entre lo planteado y lo efectuado. Resalta de este documento una declaracion de
principios, en la cual se propone concientizar, organizar y crear cuadros politizados del “pueblo
trabajador” con las miras a una toma del poder politico y econdémico. Sibien, es cierto que existen

elementos concientizadores y de organizacion fuera de las aulas, como la organizacién de eventos

77



gque conmemoran movimientos sociales, o seminarios, conferencias, diplomados, encuentros y
coloquios relacionados con el marxismo y el feminismo; estos Gltimos, méas bien dirigidos al
publico en general, no se observa una organizacion consolidada en el aspecto de formacion de

cuadros politicos que disputen de forma plena la toma del poder politico.

Sin embargo, para realizar dicho fin de formacion politica, se imparte un “seminario social
y politico" de caracter obligatorio, dirigido a los estudiantes “para acreditar cada uno de los afios”.
Este seminario es impartido por Juan Luna, y en €l se relaciona la forma de organizacion de la

escuela con el horizonte politico de la misma.

En este mismo documento se distingue entre profesores “titulares”, quienes tienen el
encargo de ser “coordinadores principales” de cada uno de los grupos y tomar iniciativas en el
mejoramiento de la escuela; por otro lado, se consideran “profesores adjuntos™ a los que se les
delega el “asesoramiento” de los grupos y la coordinacion en condiciones de ausencia de los
profesores titulares. Esta somera descripcion de los roles de los docentes que se describe en los
estatutos de la Secundaria Popular no es compatible del todo con lo observado, de acuerdo con lo
cual se encuentran otros tipos de compromisos y practicas docentes que van mas alla de lo que se

distingue como adjuntos y titulares.

En nuestra observacion, los titulares corresponderian a los profesores que hemos llamado
de tiempo completo, de los cuales hemos distinguido dos: fundadores y coordinadores. Y los
adjuntos podrian corresponder a los que llamamos antes “esporadicos”, y ahora creemos que
podemos agregar una distincion mas, pues hay profesores esporadicos que se unen al trabajo de la
Secundaria Popular al liberar el servicio social, y otros que, (en algunos casos son los mismos que
una vez hicieron servicio social) se unen de manera espontanea sin obtener una gratificacion del
tipo de liberacién del servicio social (el cual es una actividad de requisito de las instituciones
publicas de educacion que consiste en retribuir a la sociedad con trabajo una parte de la educacion
obtenida).

Por otro lado, los mismos Estatutos contemplan la participacion de estudiantes (con énfasis
en los de tercer grado) “destacados”, principalmente en su “practica y teoria revolucionaria” como
profesores adjuntos especificamente. Por ejemplo, un dia que no fui a dar mi clase, al dia siguiente
los estudiantes me contaron que presentaron a los estudiantes de primer afio el trabajo que hacian

sobre anuncios publicitarios (Diario de campo, 2023). Aunque, de hecho, en esta ocasion no se
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selecciond a los estudiantes por su teoria revolucionaria, se tratd, mas bien, de una solucion
practica a mi ausencia y a la ausencia simultanea de un profesor del grupo de primer afio. Supe
entonces, que en otras ocasiones la coordinadora del grupo de tercer afio al que entonces yo le daba
clases, habia estado dando clases a los grupos de primer afio, en particular, algunos temas de

matematicas.

Este rol activo y tal vez protagonico que los estudiantes pueden asumir de distintas maneras
en la Secundaria Popular, encuentra una via mas para desarrollarse en los Estatutos, la cual ha
quedado, por el momento cerrada, debido a la “inseguridad”, segun me contd Juan Luna (Diario
de campo, 2022). Se trata de un “criterio de aprobacion”- algo que podriamos entender como el
equivalente al servicio social en las escuelas publicas- que consistiria en “alfabetizar a una persona
durante el ciclo escolar”, como lo manifiesta el Estatuto, aunque Juan Luna agrega que debia ser
a una “persona mayor” (Diario de campo, 2022). Juan Luna explica que se dejo de exigir ese
requisito para los estudiantes debido al aumento de la violencia y la inseguridad, pero que por

muchos afios los estudiantes de la popular realizaron ese trabajo.

Este ultimo rasgo- aunque actualmente en desuso — es una caracteristica importante de la
literacidad de la Secundaria Popular que refleja un compromiso con la educacién y con la
transmisidbn de una practica puablica, con nexos profundos con la sociedad moreliana,
especialmente con los estratos mas desfavorecidos. Desde luego, esta exigencia planteada desde
los estatutos, y hoy en desuso, se suma a la constelacion de exigencias y practicas que también

atraviesan los modos de relacionarse con lo escrito en general.

Ademas de la relativa oposicion a los contenidos escritos difundidos por la SEP, las
palabras dispuestas en el espacio de manera particular, en ocasiones en cartulinas, en lonas o
mantas, pero siempre con un tono de demanda, de exigencia, de reclamo, y también de
reivindicacion de la colectividad, de la conciencia de clase, de lucha y defensa del proyecto de
educacion popular, los Estatutos y el texto dirigido a los nuevos profesores abonan a construir esa
constelacion de referencias textuales, espaciales e ideoldgicas que configuran el universo singular

de la Secundaria Popular.
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Existen situaciones en las que el aula se impregna de lo que sucede en el patio, y viceversa:
el trabajo del aula termina reflejado en el patio; en los eventos de conmemoracion o como arreglos
o exhibiciones (Figura 15). Esta forma de transitar entre ambos espacios esta normalmente dirigida
por los profesores coordinadores o fundadores. Por ejemplo, Mateo, que cubria la clase de artes
abandonada por una maestra, encargoé a los estudiantes cartulinas para la conmemoracion del 8 de
marzo. Los y las estudiantes las realizaron con una hechura que recordaba a las de las marchas
feministas del mismo dia (Diario de campo, 2023). Este es un detalle interesante donde se observa,
en la cultura escrita del aula, una continuidad entre el ndcleo historico que dio origen a la escuela

y las practicas de escritura que adn se realizan y se transmiten.

Figura 15
Trabajos de la materia de artes para conmemorar el 8 de marzo

Nota: Archivo personal

3.4.2 La literacidad en el aula

Con el siguiente apartado buscamos dar cuenta de las dinamicas desplegadas en el salén
de clases, ¢qué recepcion tienen los textos entre los estudiantes?, ;como interpretan los textos?
¢Cdmo se lee y escribe en el salon de clases? ;Qué caracteristicas tiene el estilo de escritura de los
estudiantes? También intentamos dar cuenta de las formas de organizacion para el trabajo en
equipo. Nos acompafiamos de un dispositivo conceptual para el analisis de los elementos de las

producciones textuales basado en los desarrollos tedricos de Paul Bronckart.

Del mismo modo, describimos la distribucion del espacio al interior de los salones, asi

como las peculiaridades de la (in)asistencia de profesores o “abandono” de las clases por parte de
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los mismos. Los efectos que esto provoca en los grupos. Al presentar dichos elementos esbozamos
una literacidad &ulica, cuyo valor de representatividad para el resto de la Secundaria popular es
solido en unos puntos y relativo en otros, debido a las condiciones dadas del grupo relacionadas
con la pandemia y su propia constitucion, descrita como problematica por los profesores mas
experimentados. Cabe resaltar que al mismo tiempo que describimos las caracteristicas de la
literacidad en el aula retomamos elementos de la cultura escolar de la Secundaria popular.

3.4.2.1 Dispositivo conceptual para apreciar los textos

Para impartir la clase seguimos el plan que trazaba el libro de la materia de Lengua materna,
sin embargo, las condiciones para impartirla eran especiales, pues no solo teniamos el objetivo de
transmitir conocimientos propios de la materia sino, ademas, indagar la relacion que tenian los

estudiantes con el lenguaje, en especifico el lenguaje oral y escrito.

Para analizar las actividades y los textos producidos nos cefiimos a la perspectiva de Jean-
Paul Bronckart (2007) quien recupera y actualiza el legado de Vygotski, Ledntiev y Luria, pero
también de Karl Marx, Engels y Spinoza (2017) poniéndolos en dialogo con lingiistas de la talla
de Ferdinand de Saussure, asi como con filésofos contemporaneos como Jirgen Habermas. La
perspectiva que desarrolla Bronckart, al establecer un dialogo entre los autores antes mencionados

se inscribe en la tradicion sociocultural desde la cual interpretamos los textos.

El autor belga destaca de su tradicion, en la que confluyen todos estos nombres, la
concepcion del lenguaje que se propone. Desde ella realiza una demarcacion o distanciamiento de
la teoria representacionista, que es considerada como la tradicional y dominante en la que, segun
el diagnostico de Bronckart (2007), se encuentra anclada la educacion en general. Conforme a esta
vision representacionista del lenguaje, inaugurada por Aristoteles, se entiende que, por un lado,
existe el mundo empirico de los objetos que tiene una ldgica intrinseca, Yy, por otro lado, existe el
logos, es decir el lenguaje que representa ese otro mundo e imita su logica. El logos lo que hace es
representar el mundo de los objetos y obtener la l6gica interna proveniente de ese mundo. Aunque
esta concepcion se sofistica en el siglo XVII de la mano de René Descartes, permanece dentro de

una légica representacionista.
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Los aportes de Descartes a este respecto consisten en una operacion en el logos en la que
se trata de dividirlo en pensamiento y lenguaje. De este modo, en el pensamiento se plasmaria la
I6gica proveniente del mundo de los objetos, del mundo empirico, y, después el lenguaje recibiria
esa logica o estructura del pensamiento que, a su vez la habria recibido del mundo de los objetos
(Bronckart, 2007). Podemos representar la relacion como una serie que comienza con el conjunto
de los objetos, luego el pensamiento o estructuras cognitivas, que adquiriria sus caracteristicas del
conjunto anterior, y luego el lenguaje, sobre el que se imprimirian las relaciones ldgicas de los

elementos anteriores en la serie.

Para Bronckart (2007), en lo anterior se descuida el aspecto mas importante del lenguaje,
que destaca inspirdndose en Habermas, para quien lo que prevalece del lenguaje es su uso
comunicativo y no su uso representacional. En ese marco, en esa concepcion del lenguaje como
herramienta que contribuye al entendimiento de los grupos, es que va a proponer una forma de

entender el conocimiento, los textos y los tipos de discurso.

Desde esta perspectiva del interaccionismo socio-discursivo se proponen tres niveles de
analisis (Bronckart, 2017). El primer nivel esta asociado a la actividad del lenguaje, a sus aspectos
practicos de comprension y produccion verbal insertos en la vida cotidiana del contexto estudiado.
Remite pues a la dimension practica e interactiva del lenguaje, al intercambio que permite la
comunicacion y la organizacion. En este nivel se trata de considerar las interacciones mediadas
por los “mundos discursivos” que constituyen una plataforma que incluye aspectos fisicos, sociales

y subjetivos en la cual se desenvuelven los intercambios verbales (Bronckart, 2007. p. 27).

Un segundo nivel de andlisis corresponde a la “concretizacion de la actividad de lenguaje”
(Bronckart, 2017, p. 6). En este nivel nos encontramos los textos propiamente, como “productos
empiricos de la actividad verbal” (Bronckart, 2017, p. 6). Los textos se consideran mas
estructurados con respecto a la actividad verbal del primer nivel, son su concretizacion semidtica.
A su vez, los textos se consideran como sujetos a un género, como “los marcos obligados para
cualquier produccion verbal” (Bronckart, 2007, citando a Bajtin). De tal modo que, los textos
serian la configuracidon de elecciones cristalizadas; pero, aun asi, no es posible establecer con

rigidez las caracteristicas que deberia de tener un texto que pertenezca a cierto género.

Los géeneros, desde esta perspectiva, se entienden como nebulosas, con limites difusos y

moviles en permanente adaptacion a los desafios socio-comunicativos, con la caracteristica de ser
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ajustables en multiples situaciones sociales que reclaman pertinencia y adaptacién (Bronckart,
2007). Por ejemplo, en los libros para nifios los géneros adoptan rasgos especificos para ofrecerse

a un lector particular.

También en relacion con los textos, Bronckart (2007) ofrece un dispositivo para analizar
la “estructura interna” de cada texto empirico. Este andlisis de la estructura se realizaria también
en tres dimensiones: la infraestructura general del texto, los mecanismos de textualizacién y los

mecanismos de responsabilidad enunciativa.

El primer nivel de andlisis de la estructura interna de un texto se refiere a la organizacion
del texto, al “plan general”, al conjunto estructurado; a la planificacion implicita de un texto. Esta
organizacion se revelaria en un resumen que repitiera la secuencia y el orden de los contenidos del

texto en analisis (Bronckart, 2007).

La segunda dimension de andlisis incluye distintos tipos de mecanismos: de conexion
(organizadores textuales), de cohesion (articulaciones jerarquicas, logicas, temporales), de
cohesion verbal (la congruencia en las conjugaciones de los tiempos de los verbos). Se trata pues,
de segmentos del texto que ligan las diferentes partes estableciendo entre ellas relaciones de
distinto tipo (Bronckart, 2007).

Por altimo, la dimension referente a la dimension enunciativa de la estructura interna de
un texto contempla las diferentes voces que atraviesan el texto y la relacion que establecen con el
agente productor del texto empirico analizado. Es decir, se trata de la incorporacion de voces y las

formas en que el productor del texto dialoga con ellas (Bronckart, 2007).

Resumiendo: el interaccionismo sociodiscursivo ofrece una perspectiva con tres niveles de
andlisis, el primero atiende a la actividad verbal en su modo practico general, el segundo a las
diversas formas en que se concretiza esa actividad en textos, que son analizados con los tres niveles
(infraestructura del texto, mecanismos de textualizacion y mecanismo de responsabilidad
enunciativa) y de acuerdo con su proximidad a un género (Bronckart, 2007, 2017). Falta adn

presentar el tercer nivel de dicha perspectiva.

El ultimo nivel de analisis del interaccionismo sociodiscursivo es el que se refiere a los
tipos de discurso, los cuales se entienden como formas de “organizacion de los contenidos que

intervienen en la constitucion de los modelos de géneros, pero son distintos de los géneros y son
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infra-ordenados con respecto a ellos” (Bronckart, 2017, p. 7). Distingue tres tipos de ellos: discurso

interactivo, discurso narrativo y discurso tedrico-explicativo (Bronckart, 2007).

Con lo anterior podemos considerar que contamos con un dispositivo conceptual que nos
brinde la posibilidad de analizar con precision elementos de una cultura escrita en el aula, que de
otra manera veriamos de forma indiferenciada. Es decir, este dispositivo nos permite estructurar

nuestra observacion de los textos y de las interacciones verbales.

3.4.2.2 Inmersion en el aula y situacion del grupo

Una forma de indagar las préacticas de escritura de la Secundaria Popular fue impartir una
materia al grupo de 30 A. Al que en un inicié consideramos que podia ofrecer elementos
representativos de la cultura escolar y escrita por ser el grupo que tenia mas tiempo enrolado en la
escuela. Sin embargo, hubo una particularidad: los dos afios anteriores los habian cursado, casi
totalmente, en linea debido a la pandemia. Por lo que no estaban formados plenamente en las

dindmicas colectivas de la escuela.

En alguna ocasion Julio nos comentd que era uno de los grupos mas “complicados” a los
que les habia dado clases, Juan Luna, dijo que desde hacia 15 afios no conocia un grupo tan
“inquieto” y Mateo afiadié que a ese grupo le costaba mucho trabajo incluirse en las actividades

de la escuela o en el trabajo colectivo (Diario de campo, 2022).

De hecho, aunque es comun que todos los maestros coordinadores impartan clases en todos
los grupos, uno de ellos no quiso trabajar con ese grupo después de conocerlo en primer afo. Este
profesor, nos describio la actitud del grupo diciendo que “establecen complicidades, pero no es
para nada bueno, no es para trabajar, sino para sabotear la clase, el trabajo” (Diario de campo,

2022). La descripcion que nos hizo del grupo me parecié muy acertada después de conocerlo.

De hecho, el primer dia de clase un estudiante tomo la palabra para decir “hemos tenido
muchos de Espafiol, pero no nos aguantan” (Diario de campo, 2022). Y meses después se quedaron
sin maestros por unas semanas, y un dia que la clase empez6 tarde dijeron “pensamos que ya no
iba a venir” (Diario de campo, 2023). Y explicaron que no tenian maestros y que era la inica que
tenian, y preguntaron: “;Usted no nos va a abandonar?”. Ese dia se notaba el grupo especialmente

desanimado. Es relevante acentuar lo suficiente este aspecto de la Secundaria popular, en el que
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los profesores “abandonan” las clases y sucede, en el mejor de los casos, que en un mismo ciclo
tienen varios maestros de una misma materia; o, en ocasiones los profesores coordinadores son
quienes cubren esas materias en lo que, al mismo tiempo, consiguen otro profesor. En el peor de

los casos sucede que se queden sin maestro por un tiempo.

Como la mayoria de los maestros de la Secundaria popular son esporadicos, su continuidad
se sujeta a los tiempos que les demanda un empleo formal; también los problemas de disciplina o
conflictos con los grupos con que trabajan, en ocasiones, llevan a los profesores a renunciar. Esto
repercute en el animo de los estudiantes, al transcurrir dias en los que tienen una materia 0 muy

pocas.

3.4.2.3 Descripcion del trabajo en el aula

En este apartado presentamos las observaciones realizadas en el aula mientras estuvimos
impartiendo la materia de Lengua materna al grupo de 3o A. El valor etnografico de estas
observaciones es, comprensiblemente, incierto. Ya que nuestra influencia al impartir la materia
podria considerarse un elemento “desnaturalizador” que impidiera una apreciacion justa de las
dinamicas ahi desplegadas y de los textos producidos. Para ofrecer una mirada lo mas completa
posible presentamos, en todo caso, la forma de nuestra intervencion ya sea instruccion, pregunta,
reconvencion o explicacion, entre otros tipos de actuacion. Lo importante aqui seran las
producciones textuales de los estudiantes y sus respuestas espontaneas a las indicaciones, pues
es0s textos y respuestas estan enmarcadas en una cotidianidad mas amplia que incluye a la

dindmica de la escuela.

Por otro lado, la forma de trabajo propuesta por el libro de la materia consistia en
proyectos, y en cada unidad se desplegaba un esquema similar de tres momentos. El primero
introductorio y de recuperacion de conocimientos previos, el segundo de adquisicidn de
conceptos y lectura de fragmentos referidos a un género o a un movimiento literario, segun el
caso; Yy el tercer momento consistia en la entrega de un producto final, o sea el proyecto

concluido especificando las caracteristicas finales y reflexiones en torno a él.
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No obstante, las secuencias didacticas, en algunos casos, fueron adaptadas a la propuesta
de Bronckart (2007), para quien el proceso debe comenzar con una produccién textual inicial,
seguida de la revision de una serie de caracteristicas y modelos técnicos referidos al género y

concluir con una produccion final.

Antes de pasar a describir las actividades y los respectivos textos producidos por los
estudiantes, consideramos necesario presentar la organizacion espacial y fisica. En lo relativo a
los lugares de los estudiantes, determinados, como se dijo antes, de acuerdo con el sistema de
brigadas a las que pertenecen. La primera fila corresponde a la brigada de Orden y vigilancia 'y
en la primera banca se sienta la coordinadora de dicha brigada, después le siguen las demas
brigadas en el orden descrito en la figura 2. Asi, la organizacion por brigadas se continGa al
interior del salon. De manera que la regulacion y ordenamiento de las tareas, como el aseo del
salon, limpieza de los bafios y cuidado de la tabla, entre otras, implica una constante

comunicacion entre los estudiantes para organizarse.

El salon que correspondia a este grupo fue el “Ernesto Guevara”, ya descrito en el
capitulo uno. Se trata de uno de los salones méas pequefios de la secundaria, ocupado por el grupo

de Gltimo grado porque este grado suele ser el de menor nimero de estudiantes.

Este grupo tuvo en un inicio 20 estudiantes y las primeras clases fueron muy ordenadas y
ante cualquier perturbacion la coordinadora llamaba al orden a sus compaferos: “siéntate”,
“silencio”, “;qué haces parado?”, gritaba su compatfiera a los demas compafieros a quienes
reconocian como una autoridad (Diario de campo, 2022). Asi, la actividad verbal propia de los
estudiantes se desarrollaba independiente, como si entre ellos hubiera una dinamica y

autorregulacion enmarcada en los esquemas de su organizacion.

Los primeros dias al escribir en el pizarron dijo uno de los estudiantes “;con esa letra?”
(Diario de campo, 2022). Como sefialando la contradiccion de dar la materia de Lengua materna
o Espafiol y tener precisamente “esa letra”. Ante el bochorno que supone una interrogacion asi,
las palabras del mismo estudiante fueron una especie de balsamo: “no se preocupe, Nn0sotros
también escribimos asi", por lo que nos apresuramos a concluir: “entonces nos vamos a

entender” (Diario de campo, 2022).
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A raiz de la propuesta, en los primeros encuentros, de leer algunos textos en grupo y en
voz alta, empezaron a hablar de los maestros de Espafiol de los cursos pasados, especificamente
de los textos que les dejaban leer, los cuales eran de la propia autoria del profesor del curso, el
cual, segun dijeron los estudiantes, era escritor. Los estudiantes que manifestaban una opinién
de esos textos, era de manera despectiva, y los comparaban con los que ibamos revisando en las
clases y que en algunos casos leimos en voz alta en grupo. (Diario de campo, 2022)

Durante el curso leimos en voz alta de manera grupal y en circulo varios textos. Las
primeras clases con una sola copia del texto que iba pasando en el circulo entre cada estudiante
que leia un fragmento y luego lo pasaba a otro para que continuara. En primer lugar, leimos El
critico de Antonio Malpica. Un cuento que trata sobre la investigacién policiaca de un asesino
serial de escritores que firma sus crimenes dejando un libro con correcciones ortograficas y

gramaticales del autor asesinado.

Apenas la segunda clase empezamos a leerlo. Nos interesaba conocer como leian en voz
alta y que dinamica se generaba al leer en grupo. La mayoria leia con fluidez mientras el resto
del grupo escuchaba; solo un estudiante se trababa al leer y decia que si leia pero que solo yo lo
escuchara porque otro estudiante se empez0 a burlar de como leia. Algunos se negaron a leer
rotundamente. La Unica copia del texto fue pasando por las manos de cada estudiante. Fue
notorio que la mayoria de los estudiantes al leer en voz alta no comprendian lo que leian, pero

cuando solo escuchaban la lectura comprendian mejor la historia (Diario de campo, 2022).

El término de la lectura al dia siguiente suscito la cuestion sobre “escribir bien”. ;Qué era
escribir bien? “usar puntos y comas”, dijo una estudiante; otro: “cuidar los espacios” y explico
que se referia a separar las palabras bien para que realmente dijeran lo que queria decir. Otro

alumno dijo que cuando escribia entendia lo que escribia (Diario de campo, 2022).

Esta cuestion se retomo en la siguiente clase, los estudiantes siguieron brindando, a su
entender, nociones sobre lo que era escribir bien: “respetar los nexos”; “separar los parrafos” y
“respetar los tiempos verbales” (Diario de campo, 2022). Por los dichos de los estudiantes podria
decirse que su criterio de una buena escritura se cefiia a un buen uso de mecanismos de
textualizacion, los cuales son contemplados por Bronckart (2007) para analizar la estructura

interna de un texto.
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Les pedimos que escribieran un resumen en su libreta de la historia de El critico. Seria la
primera vez que leeriamos la escritura de los estudiantes. Nos llamo la atencion la forma en que
iniciaban sus textos la mayoria de ellos. “Bueno, a mi me pareci6...” o “De lo que me acuerdo...”
(Diario de campo, 2022). Férmulas que corresponden mas bien a la palabra oral y que desde la
perspectiva de Bronckart (2007), podriamos entender que este tipo de enunciacién
corresponderia al tipo de discurso interactivo, en el que se le habla directamente a un lector y en
el que hay una implicacion del agente productor que expone unos hechos disponibles en el
mundo de la actividad humana compartida. Bronckart (2008) afirma que ese tipo de actitudes de
locucion son localizables en segmentos de texto especifico donde se revela esa implicacién o

autonomia en relacién con un producto textual.

Meses después leimos varios textos de Julio Cortazar, Juan Rulfo, y el Subcomandante
Marcos. También les solicitabamos un resumen escrito después de cada texto leido en clase en
voz alta. Nos dimos cuenta de que la mayoria de los trabajos conservaban esa forma oral “Yo
entendi...”, “Se trata de...” (Diario de campo, 2022). En este tipo de segmentos nos volvemos a
encontrar con unas actitudes de locucién que difieren. La primera corresponde a un discurso
interactivo donde el agente productor se encuentra implicado y se dirige a otro de manera
interactiva; el segundo segmento es mas bien de un agente autonomo, sin implicacion que pasa a

narrar algo (Bronckart, 2008).

Al escribir en clases los resimenes, se inquietaban: salian al bafio, comenzaban burlas y
bromas, llevaderas, etc. Muy diferente a cuando el encargo consistia solo en transcribir alguna
parte del libro. En ese caso los estudiantes conservaban el orden en sus lugares, el salon se volvia
silencioso y calmo. Fuera de estas lecturas que fuimos haciendo a lo largo del afio escolar, las
demas actividades y trabajos realizados correspondian a las establecidas por el libro de la
materia. Algunas de estas actividades fueron modificadas o complementadas con material

distinto al que se sugeria en el libro proporcionado por la SEP.

La primera de ellas que recuperamos para analizar en este trabajo es la del ensayo. Nos
comentaron que antes ya habian hecho ensayos para otras clases y les preguntamos cémo los
hacian. Dijeron que juntando informacion de diferentes partes y presentandola. Tomando como
punto de partida el libro de texto de la materia sefialé que el ensayo no se limitaba a transmitir

informacion, sino que debia incluir opiniones y argumentos. La respuesta de una alumna al
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enterarse de que hacian falta estos elementos dijo: “ay, profe, nosotros hemos hecho los ensayos
asi toda la vida” (Diario de campo, 2022). Estos primeros testimonios sobre la experiencia de los
estudiantes con el género llamado ensayo, de alguna manera sustituyo en la secuencia didactica

al momento de la produccion inicial al aportar informacion sobre la forma en que los estudiantes

comprenden dicho género.

Para ampliar la informacion que ofrecia el libro de la materia consultamos el libro Teoria
del ensayo de José Luis Gomez Martinez. A partir de él insistimos en que el ensayo consistia en
una forma de sostener opiniones con argumentos e informacién, pero que también incluia
intuiciones y que a través de ellas la escritura del ensayo progresaba. No se trataba, de solo

reunir informacion. Se trataba, de alguna manera, de que se implicaran en su escritura.

Hicimos varias actividades antes de que escribieran un borrador de ensayo: revisar la
historia del género, los elementos que incluia (informacion, opiniones y argumentos), sus
antecedentes. Un ejercicio realizado fue el de identificar en una carta de Seneca los tres
elementos antes mencionados. En el libro teoria del ensayo se sostiene que las cartas de Séneca
tienen la estructura de un ensayo en cuanto a su modo de argumentar. Se trata de cartas donde le
da consejos a un amigo, pero en cada carta el consejo viene acompafiado de una argumentacion.

En dichas cartas se combina el discurso interactivo y el discurso teorico.

Continuando, les pedi que me hablaran de ideas para sus ensayos. Y un estudiante
pregunto si podria hacerlo sobre una pelicula "meter personajes y sacarlos™ (Diario de campo,
2022). Y hacer una historia en la que confluyeran personajes de diferentes universos narrativos.

Con ello nos dimos cuenta de que no existia una conciencia clara del género del ensayo.

La siguiente clase un estudiante dijo que €l queria hacer su ensayo sobre la escena de una
pelicula que en el momento causo6 polémica: Toy Story 3. El tema era la escena de un beso entre
dos personajes del mismo sexo, sobre la cual él alegaba que no deberia permitirse que se
mostrara a niflos porque los dejaria “confundidos” (Diario de campo, 2022). Esa opinién levantd
contradicciones en la clase, que termind con esa discusion en suspenso. A la salida estaba
reunido un pequefio grupo de estudiantes con Lenin (uno de los maestros coordinadores), con
quien discutian esa misma cuestion: ;Se debia prohibir la exhibicion de la escena de ese beso a

los nifios? Alcancé a escuchar que Lenin les decia que un beso no es necesariamente una
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demostracion sexual. Nos invit6 a seguir el “debate” con ellos ahi en el patio, pero en esa

ocasién no fue posible (Diario de campo, 2022).

La mayoria de los estudiantes entregaron sus ensayos el dia acordado y algunos nunca los
entregaron a pesar de haber tenido una prérroga para hacerlo. Aunque los textos no incorporaron
las relaciones entre informacion, opiniones y argumentos, la mayoria fueron trabajos de autoria,
es decir no copiados de internet; de estos Ultimos solo fueron tres. La eleccion libre de temas por
parte de los estudiantes fue diversa, y llamo la atencion que muchos de ellos denotaban una
conciencia social naciente. Con temas como “el machismo”; “Drogadiccion en los jovenes”; “La
contaminacion del agua”; “La corrupcion”; “Los 43 estudiantes de Ayotzinapa”; “Los 0xos”;
algunos de estos temas fueron un eco de eventos de conmemoracion o conferencias que se dieron
en el transcurso de ese afio escolar. (por ejemplo, el de los 43 de Ayotzinapa y conferencias

impartidas para los estudiantes por colaboradoras de colectivos feministas)

Algunos textos tenian un caracter personal y exponian un punto de vista sin incorporar
argumentos o fuentes de informacion para sostener las afirmaciones. Eran de extension breve (de

media pagina hasta dos). Daban la impresion de ser opiniones breves sin mayor desarrollo.

Otros dos “ensayos” tomaron como tema “Seres vivos que brillan con luz propia” que
contenia mas informacidn sobre organismos bioluminiscentes y otro titulado “La falla de San
Andrés” en el que se proporcionaban algunos datos sobre las posibles consecuencias de un
terremoto en dicha falla (Diario de campo, 2022). En estos trabajos no se encontraba rastro
alguno de conciencia del género. El primero parecia mas bien una presentacion de diapositivas y

el segundo un resumen de informacion.

Una estudiante retomd el debate suscitado en el saldn sobre la pelicula y la escena del
beso de personajes del mismo sexo, Yy tituld su ensayo “El beso homosexual en peliculas
infantiles”, retomo algunos de los puntos de vista de sus compafieros y los debatid, y brind6 una

respuesta personal al problema.

En este ensayo como en ningun otro, los mecanismos de responsabilidad enunciativa
fueron evidentes. La autora retomo la discusion suscitada dias antes en el salén, poniendo entre

comillas las palabras de sus compafieros, asi como las voces con opiniones estereotipadas acerca
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de la exhibicion de la pelicula. En el uso correcto de las comillas se muestra la incorporacion a la
escritura de esa dimension de responsabilidad enunciativa que describe Bronckart (2007).

El estilo oral en la escritura, los temas elegidos en relacion con los eventos escolares y
con el entorno, remiten a lo encontrado por Tolstoi (Vygotsky, 2015/ 1930) en un taller de
literatura para nifios. El célebre escritor ruso observo que la imposicidn de formas librescas,
alejadas de la oralidad inhibian el desarrollo potencial de la escritura, y, ademas que ese estilo

oral es un correlato de una mayor conexidn con su propio contexto.

Otra actividad de las realizadas a partir del libro de la materia y retomadas para esta
exposicion es la llamada "panel de discusién", que implica un necesario trabajo en equipo. Se
trataba de que, en equipo, investigaran un tema y lo discutieran con la mediacion de un
moderador seleccionado por los estudiantes en cada equipo. Se constituyeron tres equipos entre 6
y 7 estudiantes cada uno. En esta ocasion los temas fueron los propuestos por el libro: por un
lado, medicina tradicional, y por otro, redes sociales. El dia de la presentacion, los equipos se
mostraron muy mal organizados, pero hubo detalles interesantes de estudiantes que habian
investigado con sus madres o abuelas sobre medicina tradicional y compartieron algunos
remedios. Debatieron entre cada equipo posturas contrarias, en algunos casos con informacion y

argumentos y en otros casos con ocurrencias (Diario de campo, 2022).

En relacion con el trabajo en equipo, llamo nuestra atencion que en otra ocasion que
tuvieron que realizar un trabajo de esa manera, se organizaron de formas muy distintas. La tarea
consistia en redactar preguntas y respuestas del libro de texto de la materia. En esa ocasion se
juntaron en equipos, renegando, con objeciones y rechazo a juntarse a trabajar en equipo.
Después de muchas discusiones empezaron a trabajar de maneras dispersas y refunfufiando. El
resultado fueron tres formas distintas de (no) trabajo en equipo. El equipo uno -en el que estaba
la alumna més destacada- solo copid el trabajo de su compariera sin dialogar ni incorporar otras
aportaciones. En el equipo dos, cada integrante hizo sus preguntas sin dialogar, el resultado fue
que cada uno trabajé individualmente pese a reunirse espacialmente en el salon; el tercer equipo
se repartio el trabajo, lo fragmentaron y luego lo reunieron sin dialogar lo encontrado. Este
altimo método, aunque mas organizado, es discutible que sea realmente un trabajo de equipo

(Diario de campo, 2022). Tal vez, de esa manera, confirmaban la apreciacion previa del director
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que afirmd que se trataba de un grupo reacio a incorporarse al trabajo en equipo y a las
actividades colectivas de la escuela.

La Gltima actividad que recuperamos aqui también propuesta por el libro de la SEP, pero
modificada es la creacion de una antologia. En dicha actividad lo que nos interesa acentuar es el
proceso de lectura y reescritura que se emprendid. Ahi se solicitaba construir una antologia de

textos del renacimiento; en lugar de textos de ese periodo se incluyeron microcuentos.

El microcuento es un género hiper-codificado que, por su manera retdrica, abrupta,
abierta y breve de contar, demanda al lector una participacién mas activa; el receptor del
microcuento debe poner en marcha sus inferencias ya que es el Unico modo de construir una
significacion (Larrea, 2004). Estas caracteristicas del microcuento parecian ser un buen aliciente

para que los estudiantes se explayaran, sin embargo, no se logré en muchos casos.

Los microcuentos fueron impresos, y los estudiantes ayudaron a cortarlos en pequefias
tiras y a disponerlos sobre las mesas de la biblioteca para que los estudiantes fueran tomando
algunos y, desde su lugar, leyéndolos y explicandolos por escrito en su cuaderno. La actividad
consistia en explicar por escrito en su cuaderno, el texto leido. En aquella ocasion puntualizamos

que el microcuento necesitaba mas palabras de las que contiene para ser explicado.

Los estudiantes solicitaron realizar la actividad en la biblioteca porque ahi "se lee méas a
gusto” (Diario de campo, 2022). Ya ahi, mientras cortaban las hojas, hicieron el comentario que
se habia gastado mucho papel y que podria habérseles mandado el archivo por WhatsApp y

desde ahi leerlo; que en realidad les daba igual leer en papel que en el celular.

La instruccion fue, en su cuaderno, hacer dos columnas, en la primera transcribir el

cuento y en la segunda explicarlo.

Para comenzar la lectura, los estudiantes se sentaron en pequefios grupos dejando varias
sillas vacias entre cada grupo; cuando empezaron a leer los pequefios textos me llamaban a sus
lugares y decian qué no entendian. Algunos de ellos se mostraban desconcertados y sorprendidos
ante los pequefios textos que tenian. Muchos alegaban no entender. Y tenian dudas de como
interpretar los textos. Algunos elogiaban los textos que tenian en sus manos y criticaban los
textos que otrora habian leido en otro afio en la misma materia (Diario de campo, 2022). Quizas

la dificultad para “entender” los textos nazca de la tendencia de los estudiantes, descrita por
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Holzkamp (2016), de decir y responder de acuerdo a lo que imaginan que el profesor quiere

escuchar, y de esa manera interfieren las ocurrencias y preguntas méas autenticas.

Uno de ellos pregunt6: “;Es una adivinanza?”’, sobre un microcuento de Juan José
Arreola (“La mujer que amé se ha convertido en fantasma. Yo soy el lugar de sus apariciones”).
“(Es un pantedn?, ;Es una casa embrujada? O ;A qué se refiere?”. Para este estudiante y otros
era como tener en las manos un objeto nuevo sin saber asirlo. EI mismo estudiante sobre otro
microcuento (El emigrante de Luis Felipe Lorneli: “-olvida usted algo. - Ojala”) preguntd: ;Las

maletas? ¢Los papeles?, como si tratara de responder a una adivinanza.

Sobre ese mismo microcuento un estudiante formul6 una interpretacion muy elaborada,
que transcribo enseguida: "le preguntan que si olvido algo y el responde -“ojala” porque todas las
personas que emigran es para tener una mejor calidad de vida y al decir ojala responde que no
tiene nada por eso emigra” (Diario de campo, 2022). Esta interpretacion, ademas de serlo del
cuento también lo es del contexto, esto se liga a esos atisbos de conciencia social, de

conocimiento de problematicas sociales e interpretaciones que podriamos situar como criticas.

Algunos estudiantes optaron por transcribir solamente el texto, otros solo pusieron una
palabra, y los menos daban una explicacion o interpretacion. Es decir, la minoria de estudiantes
fueron los que pusieron en marcha sus inferencias para producir una significacion. La mayoria
solo reproducia los textos. Cabe resaltar que algunas de esas reproducciones contenian faltas
ortograficas, lo que podria deberse a una intervencion de la memoria en el proceso de reescritura

y no una simple transcripcion letra por letra.
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Consideraciones finales

A lo largo de este trabajo hemos reflexionado sobre la importancia del lenguaje oral y
escrito en los marcos de las instituciones en las que se usan. Hemos discutido las formas de
alfabetizacién y la necesidad de efectuar un desplazamiento conceptual hacia la literacidad y la
cultura escrita para estudiar las formas en que se usa la escritura de manera practica y no solo con

base en modelos pedagdgicos.

Desde ahi hemos sistematizado las observaciones, conversaciones, entrevistas, asi como
textos e iméagenes, para ofrecer una interpretacion de la cultura de la Secundaria popular. Dicha
cultura escolar, de caracter colectivista y popular, es sostenida principalmente por los profesores
fundadores y coordinadores y los estudiantes que se incorporan a la dindmica de participacion.
Aunque el trabajo voluntario de los profesores esporadicos es indispensable, no siempre participan
en todas las actividades, como si lo hacen los profesores coordinadores y los estudiantes; tampoco

comparten plenamente los fundamentos politicos del proyecto de la Secundaria popular.

En muchos casos los profesores esporadicos se muestran reacios a las dinamicas de la
escuela, y en otros se involucran a fondo, y comienzan una formacién politica en la misma
secundaria, al seguir los diferentes eventos academicos y movimientos sociales que confluyen en
ella. Por lo anterior, es posible afirmar que la secundaria no es solo un lugar de formacion para
estudiantes de edad secundaria, sino que, incluso ofrece la posibilidad de alfabetizacion politica a
estudiantes universitarios, y publico general que se integre a las actividades que se realizan en ella,

todas, desde luego, gratuitas.

La singularidad de la Secundaria Popular radica, entre otras cosas, en el trabajo colectivo
y voluntario, asi como en los signos y practicas articuladas en ese tipo de trabajo. Esa combinacion
da como resultado un universo singular de cultura escolar y escrita en el que la historia de sus
inicios reverbera en la vida cotidiana. El conjunto de estos elementos ha abonado al cumplimiento

del objetivo principal de esta investigacion: comprender la cultura escolar y escrita.

En la Secundaria popular la escritura sigue estando al servicio de la resistencia y la protesta,
como en los movimientos sociales que le dieron origen; del mismo modo que sigue poniendo en

marcha parcialmente lo estipulado en sus estatutos fundacionales. Ahi observamos una
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interconexion entre la historia, la forma en que se practica la escritura y las dindmicas de trabajo
colectivo. Esa interconexién y congruencia permite afirmar que existe una cultura escolar

consistente.

Sin embargo, la Secundaria Popular no es un proyecto completamente consolidado, esta
sujeto a la variabilidad de los recursos con los que cuenta; aunque tiene una brajula en sus
estatutos fundacionales y un pilar en el apoyo popular, sus condiciones de existencia son mas que
complicadas y amenazadas por las dificultades constantes que atraviesa. Después de todo, asi lo
afirman Freire (2017) y Dussel (2017): la educacion y la cultura popular, se encuentran en esta
posicion de exterioridad y resistencia, su movimiento va contra la corriente. Una prueba mas de
esa exterioridad es la inexistencia de la posibilidad de inscribirse ante la maxima autoridad

educativa del pais como una secundaria popular.

Cabe sefiar algunas vias de profundizacion posibles a partir de este trabajo: La primera,
referente a los efectos que tiene el modelo colectivo de la Secundaria Popular en los estudiantes
con perfiles psicopedagogicos diversos, ¢qué papel tiene la colectividad en su desarrollo escolar,
social y psicologico?, ¢la colectividad favorece la integracion de los estudiantes al &ambito
escolar? Otra posible via de profundizacion es la observacion de las clases de los profesores
fundadores, que imparten la materia llamada Seminario politico. En relacion con lo referente a
las reticencias de los profesores o estudiantes a incluirse en los trabajos colectivos, ¢qué razones

pueden tener para oponerse a la dinamica y al modo de trabajo?

Finalmente, atin cuando las circunstancias de la escuela en cuestion no son las mas
favorables, ha sido y seguira siendo una opcidn para decenas de generaciones de estudiantes, al
igual que para activistas y militantes que suman su trabajo al proyecto de la Secundaria, sofiando
con algo méas que la sobrevivencia de un espacio educativo. Después de todo, la Secundaria
popular también representa la posibilidad de otra forma escolar como alternativa a las formas
oficiales y hegemonicas de la escuela; y desde ahi también es posible sofiar con otro modo de

organizacion social que transforme las condiciones adversas de los oprimidos.
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Anexos

ANEXO 1 CARTA A NUEVOS PROFESORES DE LA SECUNDARIA POPULAR

ESCUELA SECONDARIA POPULAR
“‘CARRILLO PUERTO

A LOS ASPIRANTES A PARTICIPAR EN EL PROYECTO DE EDUCACION POPULAR
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relociones. ciertamente of aperst aperato excolar en muestro pais o0 ex ki excepeide; éste s
encuentra conformedo, plneado para muwuwmywm
busca perpetuar el dominio que Ia chse burgussa ejeroe subre el conjurito de Ia sociedad,

Mnh‘wnqunmmuw-umhﬁdonmhchg
ummummadlmhhww que sin
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WWMym-mwndM sobre las causas de su
opresidn.
Esta educacitn alernativa es la eduescidn popalar.
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e p nacionales de &
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volvimiento iMtogral def wueono ¥ ia consciensdn de i

— 5 —




s¢ del maesine, a9l como para inctlear la necwsidad de
convientizar ¥ organizar a las miasas populates, con los
cuales estmmws en deuda dezde € nwmento en que, con
il: Jucha biclersn posible s ercaeldn dee noestra Estue-

i} T wnterior ol serd posible ¥ adguiere niti-
de2 en el hechs Qe gue 1o edueAcion aue mqui s6 Lmpac-
ta sech tolml .y radicalments clentitlea, Gue al slumnas
ves Lodo oom ohjelivilad {sus refacianes prosoasles, o
Tendevios maturakes ¥ sociales, efe, que rechace sien-
pre tods elase de degmes ¥ prejuicios, que anallee todn
con precision ¥ ermado de un mélodoe cientifies: I
blatevinlitmo Dialbetica™.

k) Pensnmae que pava levar a cfecto esiod prini-
pioy os necessTH N0 sHL gque ienganed conclencia v
vaula momonte de la problemitica scoial que se prosen
la & nueslae L g que atend &n ermils

lsme fos probl fque se presanith A eual
quier micmhro d& 12 Escuela, pa depir, estat slemgey
atenlog a dus neeesidades de Jos ul . epmpuiader
log ¥, en lu medida de lo posible, procurar zolcionar
Ie.

1) Toflas Jas pertomas nue inlegran la Eseuels o
enndaris Fopnlar, wel como aquelles que ingTesen co Lo
Tularo, deberdn cumplir ¥ campromeleins firmemale o
hacer eutaplir 1ok prineipits squi meuciviudos.

TETULG 11

EL FUNCIONAMIENTO DE LA SECUNDARIA
POPULAR

1y, TOS ANOS DE ESTUDIO SERAN TRES.
Za. FARA ACKEINTAR CADA UND TE TOS AROGH

DEDERAN APROVECHARSE:

a) Seminario Souiat v Politico.
by Et 1005 de las malerias cumsalaa en €l ano.

30. NO DEBEN CUKSARSE:

a) Dos afwe al misme Lempo.

b} Tampoco se corsard el oo inmedisto maperinT
si algln ssludionte debe mds de dos materiss del afin
anterior, inpluyende Ssminario Politico dentre de esbas

40 FAOGRAMA TEORICO.

Para @ buen foreicnumients estructurade de le e
imeta, es precise iblesrar en eads maleria un phin e
sslullios grmerales, apeodadn par Asambles Geneyal
de Prifveores, pata lodns 1os geupos ¥ ceatemplarin ol
weguema Dimléctivo CienlTiew.

Sy, ESTRUCTUHA ACADTMICA,

21 Lo Escueln Dengianard mediante  frupos sadle-
Wives que csiardn fermedos oe |an siguienles @i
risgs wn prafesae tin’ze ¥ log extudianles.

fa, YERIOTICIDAD DRL TH&BATD ACADEMICO.
o) Serd de lones a sihids di TO0 2 200D WO,

7. ORGANIZALCTON ¥ FINES DE ESTUDIO Lk
TRE LO& ESTUTMANTES

ay [ws pstudionios deberim imiefrafsy o grapos de
esiutin, vunfurne 2 e pevesitiles de cuds lema o
plan de sytudies gue cxbla, i ejempla: el SEmEnaris
Pafitics ¥ docial, Ciencias [oaturater, Cuencas Sirinbe,
e, ¥ e grerdn o) sus izquielikles, 4 i de diesa-
yeollar el € pititn de seldgcidad, codperacion, critic
¥ melcvilign en Forma préactien: sl siende una peltlen
e vjempdn ¥ oo keanenle de

+

.

8v. PAPEL DE LOS PROFESORES.

A) TITULARES.

a) Lus profesores deherin preparar Inicintlvos i
ra la covsiante superacién de s Escuela,

b} Serfin Cotrdinaderes principales de cads grupo
v deberin de atsnder las Inquietudes de corocimien.:
e log estudisnles, fuera de la hora de clases, en ew
e acordada muilvarienie,

B3 ADJUNTOS.

) Deberan cneargarse (ondamentolmente del vsest.
ramivnto de les grupos o individitos qUE asi Lo reguie-
fan.

by Deberan do acaerdo con ¢ profesor litulac, coor.
dinar los elnses y en auscreia de @stow enchrdame <l
burn funcionamienly del grups académico.

5o. EXTENSION ACADEMICA.

a) Los estuliautes des.acadns, scbve tods det 3=c
win En gdetatte, POdrAD ey DUODURSIOS PAT pOfes
afjunlos, e bake a sa prictiea 3 teofia revoi

2} L Lseoels, sitas condicionus lo réquieren, por
orgauizer o Participar cun oiras Escutiss, sindicatas
Gependicntes revplucionarips maesives democraticos,
mités de ficka, o de cunlguier owro de los orpamismis
demacritivns ¥ revoluciunarivs, ¢n Ja elabwracién ce es
tudios, epnkerenciss, mesas redondes, cle,

e] A solimtnd exprisa dé orgapizariones democra-
tivas, shdiczles ¥ pofiticss, revolucionavias independica
lec; deberdn tener wna activa labor de wpiversilario, pa-
yu Nevar ol conwehmlento cientifica de eclase rovolwio
nar:a; a trovds de conjereicide, chatlas, messs redon-
das 2l movimlenlo obeero nacivual

1v0. REFORZAMIENTO DFEL *RABAJO TEORICO.
Delevan ser organizales, mesas redondss, con
reyolucivnaving que sustenten 12 concapeion ba-
n el socislisioo cfentifica, sobre temns cardinales
can Ta hoclicipaciun de e , REUPOS démi
» profesords, =l mismec Lirmps ic 3l campe y la Gudnd,
se d ollan s hochos ée in que hablames o
vistlat Sdbrlens, visitar puehlos ndigenas ¥ enlu.
hiar vng an Nirecta con o5 vhreres y campasin.s.

15 CRICETRTON PARA APROZACION.

3) LOS ATUYINOS PODRAN ATROBAR EL ARO
CURSADO 51 CUMPLEN CON LOR SIGUIENTES RE
GUEITOS:

i) Aeredili

la matoria de Semiralio Volitico y So

1) Asisliv repularmente a elasa,

el Fa iprr activamente en clase,

d} No -<odvin acrrdilar y DICBENTaT MiDEUna wd:
levia otre prefeeor gie no sea em ol que envsi tal
. alve case ushecicl, con aprobacion de la rotr
;e coordinidor del arta v ¢l profesor titulac.
) Cumplie con los srabaroy, vesGmenes, etd. (gne
Lsn 0 se odscwlan).

F; Aprobar log ezémanes con uha califieacida ai-
nima de 6 puntos, en a4 eserla de U 2 )0 (de cera 3
dicz).

#) Por 1o minimo les estudiantes del {dteer Ao e
hetdn afanlizar o ula persona dursrie el cliclo esto
fat,

1) ChHservar upa rand., pusiliva para et buen de.
gorenlly Al gtupe, de lg clase 3 de 1a Escusla Pupalar,

—_9_




12, LAROR DE DIUFUSION.

a) La Escusda Kevavd a cabo nng 12acr de di
a través de Ja Ceanislin de Prensa y Propaganda ¥ o)
dinacidn, elabwriado un petiddico (Srano ofivial de
formacion de fr Srenndatia Fegwlar) donde m:\'lcip:néu
alvmnes y agsices, pora gerantar i elever el advel
[rolitieo, idegi ¥y organizative Jde lox alw 5, ¥ ubir
problemdtica e 1o Bscuela v 0 S.oixdad,

inslrmnesio de
nled y Ja clase oal-

cha ¥ un yincato extry los esiu:
Judera,

n Go Proiss ¥ Progazanda
Qae 2e enesrgalh de selercis a4 A ala
boraziin, en base a los trahewy de mvessigar. i de los
peofesures y estudiantes.

TITURLO [T
ESTUMIANTES ¥ PROFESORES

10. SERAN CONSIDERADCS CONO TALES Y CON
CREDITOY, LOS QUE CUMPLAN CON LOS SIGULEN.
TEN REQUISITOS:

3) Acreditar su ecalégoria de dlumno do L escve-
ta al Uenar nina s tud con fatas perswales, que pru-
parcionard la Ceordimacién.

b) Cumplir cohn e} reglimentd.
¢} Acreditae debitamonts con los ¢
meltos:

s dog-

1 —~Certificado de cstudivs de primnria, zon dos oo-
pias.

—10—

2—Acly o macimiento, ¢ dus enDW@S,
C—oiwis los Tequisiles de fuscripeidn.

4.--Lus (usnmenlss seran orikinakes.

£>. PRAECHOS BF LOS ALUMNOE.

a) Maatie par en ¢lisc actic winenie.

B Properer meortif.eacion.u al Iuncivesmicnty ¥ or

Henizrcidin de la Kseuels,

©) Expasav ¥ discstic bibre ¥ demncrdticamentz s
ifeas ¥ m-u,wmmnes.

d} Participar c
i Awnb:ea Gener

e) par

peslaon d= ld B

) Volay y sor volade democvaticamernts para or
B loa eargos e Ja gustidy en las distinue eoatisivies
Uz la Coerdinacviin,

2) Criliear r. Fundamenla i
nHA de los exposiciones, lealages, sle.

3o OBLICACIONES DE TOS ESTULIANTES.

) Abfali, eada eslu
persona durant2 ¢) ciely escol

LY Aereditar Seniiodvie Poditico s Social.

) Cuompur e fudes Jgs “ralagrg de 'a Escueln.

db Estudiar la biblivgrsfia que se vecomiende.

) Abs'cnerse de jagerw, consumir, vender o dis-
fribulr cunlg tpy div drogas que alteren kis faewltn
qes fisless y menlales éa2, sew humaro,

11 Denureim 4 las persaoas pdvlicumedte en asam.
dleo, que efeetien tules aulividades mezalivas.

) Portlcipar en grupos de Erabajus.

1) No patepar on jucgos de wear.

vor y vato en l3s deeksiones &

Ins JisliZas comisiones de sut.

wmies y cada

ste ded tereer aflo, & wnw

—11—

i} Dastnidas pabiamente a los yoc prziesden ia-
les juegus.

1 Manterer Uz espivitu erilea-cientitice ¥ autecr
Geo 2 la par, nue wnitat.a ¥ demecritico, pavaitice s
pevmanenla superacion de Ja lLcenela.

h; Depanciar 1 los profesores o 3 los egtudinntes
Gue €Rtén ¢n contva de la Escuc!a Srcundacia Papuiar,
aoivavés de lajw jen del régimen v gobitine, .
purilendo clases, atscando s 13 @entia o wdalcsalisan
waakéclio.

13 GUuidar €
cunla e posibres azresi
provoenderes yue Preten:

funclonzmieila estractural de k& s
s ilcwagicss y priciicas por
an destruitla,

1ty Papliviper y cump'ne B4y conusiones de autoxes-
(idn (.vmr*r,o no] por ejemplor I c‘_ _m\ BN llle--.
asuilos , orden ¥

51 F Prope '+
vigis asep ¥ Jiapies, elr.

m) larlicipar on las aeainbleas e RUNED ¥ ASER
eis Geperales de Ja Esentia

) Vola p:u.a lue purgos de mllog&huu fautosa.
pierno} ¥ coordinacion deaneriti

fit Raspetnse whbre Jitudianres ¥ profesores.

o) No pscatimar Linguu esfuarze para asefuiav
cunslante superavion ‘edriea ¥ praclica de 3 Eseacls
£ Ku ¢onjunto.

Wi Ne destrniv fisica ni mentamente la2 Esenala

1 No rexlizar ayude ¢ pairecinar cudlguicr  cCti-
ithd dn.Cultural o de divessién gue locremeute b
enajeacivin del izdividuo ¥ qie Re condenga um sen-
1o sorinl ¥ pollize positive.

v} Particlpar en Lndes Jas tareas coecretas tepdien-
tes x exlencer la Jdeolvgin cientifiea y revolucionare,
a1 wmevigdento ohvers ¥ a la elase trabujadora.

pUL]

-1 -

5) Ayudar & la ereacibn y desarvollo de prupes o'
tuvaloy, ecm> el tealre, pinlars, cle,

4T itorio, St pr Ul case especiy
12 Cosvdinacién Lzatard de dar soiuvidn adecoada o esr
casu especual

40. DE LAS SANCIONES.

Bstas sevdn de acuerdo a l gravedad de fa (alt
serd dictada por Ja Conrdinacion y de hacerse Gewwss:v:
par te Asamblea General,

Las saneiones sexén a6 sigaientes:

2} Cuazdo el estudiante de tercer afio uy alfahe.
tieh 3 wna persena durante el afis escular, le surh anw
ledo &) sio.

h) Cuznde np acrediten Seminaio Politlen y Sociul
a0 1tg anulark el ape aadémico.

¢) La periana que consymu o distribuya cuwalyn:e
tipo de droga, ¥ethd expulsado de lu Secundatia Fopiia:.

d} EI cstodiante o préiesor que sea cowplacténit
¥ no deanncik a lay peraonas que vicen el anmedaitu
atterior, seri sancionado divectamente,

&) K] compadere que 8¢ nfegue a participar en una
comyisién o orapo de trabajo sin una justilicacidn rom.
rrobads, sera severamenle s3nc.onudy, pedicady i 3
husla su expuleldn de Ta Pacilcla

[) La persona gue s2a enmplatienle ¥ no o
n 13 pewopa yke practigue juegus de azac, lawmh
i sameionago.

) El profesor Mlalar o adjanin gque mo sostengh on
s clase uca ideolemis, concepeign o pwtte de wista
ciendified, seca expulsado de la Escuela.

h) Los profesores que lenuan relaciouss cou los s

—la—

|
|
]
|
|
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fudiznier mis que de pmistad, por elemple: novies et
srrh cepulzado de 1 FEacireln

¥ Los compenieres oar so participen en el [uncio
amientn de la Bseuela y snoestuetura democrilies, o
neible afresifn idec dpica ¥ palitica; cémn porros,
5 &b dragadietos, vte., sevdn i ot la Lo
dinacidn com trapajos fde dcuerdo a las necesidades
id Bgcuela, v sl persele se lo expalard.

i1 FI evmpuficte que % MIREWE A parlitipac on a8
comisinnes ce Fralmie, para o superacion de ki Esuue
You Wndivigiuel, se le sancienari von drabajez de ddudr
i i 126 meresidades de I Tecuels, » s pevsiste se e
expulsni.

o1 B estpdiakte o profesur que ni roipeis Fislraangsi-
in gl ente de ww companieres, sied sanginnide Der i
zerdizacion e nenerds a 18 aeee edad de 12 Erl

11 La persmly que “#h serprendida deslroyendn o
ey biga de Esowrla, una st wdrjs!g. etr., drwL
cepater b pieTk destruicta mds ume on Sal e,

i La porsopa gie nyude 3 pairocinar cualgu.c
aetindan FaeudnCullurg], seri rapolsada A i Estwet

5l Lia perinmis que 1o parlicipen &0 lodsn b
nlox o extender booirealagin o
al movimisolo obrern § o
+rropaigdnr i expalsmde v b Braenels
Transilgrie—51 sr prosenlgin W0 C3se CS0E
Courdiuneion toelacs ce dar soluclin mlecusidn al ¢

A DE LS PROFESURES,

Saisticdn 2 eateporiss dr dotenies, LOS TITHLAIL LS
Y Los aDIUNTDE,

Al SBRAN CUNAIMFERADNDS TITULARES:

4 —

:fJ Tener consiancis cuznda meras 2 afos de prepa-
valetia o sw cquivelernle, en gl Tieooldgics y Novmal
Supericn

b} Haber demosirade ¥ demosbrar en lu lewia ¥ en

la pragtica uma Lnca de condmvla devaveralica, ciendidi-
i ¥ orevnbiciona eh la cortienfe gtdeita hasads en
& rociallsmu cientifica,
_f.-; Todas lug gspaantes & prodesorss citnlares,
M. cprelar wn rigarago examen plibliva e gpasiciér.
o v pvagiken dos o mas sspicanles #) mismo
o Lale gramwea v presvoiatdn con los Coordinaelo:
res de ceds Aren y con la Cnosdinacien,

W1 SER AN CONSIDERADOS PROFESQRES ADJN
TN

¢

0y Ser estndisnte edznde menss del 3er ahe oo s
Herundatia opular.

By Heber demoddcady ¥ demeslrer en da fedcla ¥ en
i prdetica unn conddets hasada en o] soclalizwe eicw.
Lifizp.

{3 DERRCHOS DE LOS DOCENTES. TITULARLS
Y ALJLINTOS:

at MMcigie ¥ eaorlmie s closes em el grado,

h) Aulwlar ¥ ceiticar von [undanectss  eeenlificos
w las estutiimates ¥y prodezorcs.

o) Parlicipar rn la elaloracion de plamea e sy
U

d1 Expresar Lihvements dualguiz teodengla dea
wn del mraterlolieae cientifive,

1 DBLIGACIONES DE LOS DGCENTES:

a) Asigtic siemprs ¥y punfusiments o 1as eloses aco-
clénticas.

— 15—

b) Asistir a Asamb.eas Generdes o Awambless de
Raestraz ¥ de Arves. . .

&1 Daigir ¥ cocrdinar los elases académieas.

) Praticipar en las vomisionss de trabajo de la Es.
cucla. .
o) Aseorar fipesdo wn herotio de comin acuerdy
con tos AllLMADS.

£) &si como las obligaciunes de tos estudiantes, t3
fy come loe incisos: ¢, e F, £ B, 3§ Ry L 1w, T
w, P, v, s f, U0V, fUe Se TENCionsn el ohligaciones

e las estudiantes.
Go. CUMFLIR CON BL REGLAMENTO. -

TITULYO 1V

PE LAS ASAMBLEAS GENEHALES

1. —ASAMBRLEA GUNERAL O PRENARIA DE LA
ESCUELA:

La Aswmiles, Guoevsi o Plenatia es el orguuivm?
wdximo e devisiones de la Bscoals y vetd integraia
por lus litwdres, adytos » estudianles inscritos em )3
Tscnelu. .

2, —SON FUNCIONES DE LA ASAMBLEA ‘GENE-
RAL:

) Aprobnr g modificar et reglements y deméis dis-
rasieinnns die 12 Bseneld.

by Nennbrar o Tevacar en cualquier momerte s los
wiegenites de la Diveceion Coordinatlora de la Eseuela

2—PARA 50 FUNCIONAMIENTO:

Se rewaftd por o menDE I YeCes pur whv escelar
o sea, al principiu, 2 T owstad ¥ al fina) del cfio.

16 -

“rgrada

4.8
NARIA:

a) La Asumblea General Fxteaordizatis &Pxin
ounniln 582 0OTCSnciu y avde 413N probluma grave g
ltete la vida inlerha de ki Hsrnela, ¥ SLIE €O '
P ta eenclinmeivn, profasmes ¥ alumlius, sie '
curmdo estes sean va 2 waydr de 10 elemeatas,
In los o808 8o alavd proviemente el ordes
de] dia, 13 scion ¥ la hora de otww

1) Th cadi sesitn de Ja Assmbles sc nombrari s
les parsonas gue ebran de presidivia

5-7.% COORDYTNACION DE PROFESOUES X
ALUMNOS:

av Bs ¢l neriaisne ejeeutor de les decigiones o

1o Axambi eral de la Fatucin, 1o cui! estard in
torvizmenle por profesores ¥ alwmmos e Lo

ONE$ 13 LA ABAMBLEA FEXTLAORDH

Faencha.

11 La Comsijoasion estard mtegrada por o
165 Cumikinnes:

| —Direceldn Coorditidors,

2.—pPrensa ¥ Propegunda,

3~Ase0 y Litapicza,

4.—Biblioteea, orden y vigilancis,

S.—Fingums.

8—FUNCIONES DE LA COORDINACION:

a) Ejecater los acustdos de Ia Asemblen General
dt I Escuela.

by Elainvar ol orden clel dia en la Asamblia (-
neral ¥ Exbeaordlnavia.

¢)] Convovar a la Asomblea Gencval

aigeien.

—17—
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d) Peayotior a la Asimblea Generrl, modificasio-
nes al reglumenly,

e} Ratifleay, propancr o revocar duvante Ji Asim.
Blea Geprral » 1a Csordinecidn,

£) Coordinac {odo tipe de actvidides cn la Eseur
Ta.

£) Sesionawd ordinzrianente codn 15 &fas.

7-.FUNCIONES DE LAS COMISIONES DE LA
COORDINACION:

DIRECCION COURDINADORA:

») Ejecutin lag 13veny 02 administracion gue acu=r-
de Ja Coutdinpeidn y 1y Asamblea General.

b} Roprezentavd la Mscuelx,

€1 Wreulver Joa asunlos ncadémicas.

dy vigin la vids académica ¥ poiftica de [ Es
ruela,

PRENSA Y PROPACANDA:

a} Rlaboracién del parieédica (quincenalmeidc).

L) Difusidu Cultyrat  Politiee.

¢) Scleecionar las publivaciones.

) Archiviee documentos (muviztas, periddueos, v
lanfux, vecortes, etc)

») facat un periddico muval (exponienda los pro-
blanee Mias Dnportanics, cida semains,

FINANZAS:

) Controlur las enlrades y salidae de 12 Escuela,
b) Cosvdlasr campwiias ecnnimizis (huleo, cle.).
¢) Tromover luewey de ingeeens para o Escuzla.

—18—

ASEQ Y LIMPIA:

2) Cowdinar fa parlichpacion de tados loz estudian
tes eir Ja Lmpieza y buen eslado de la Eseusla.

h) Revlsar de que éstn se lleve a electo,

c) Programar jos Sibados Rojas.

BIBLTOTECS, ORDEN Y VIGILANCIA:

a1 Conrdinar brigadas de orden y vigilancla.

h} Coordinar brigadas paca
orden ¥ buen estade dg Ja bibiioteca.

<) Promover ef sngrand ienl

de ta hibli

antenes en servicio 2t

(Libvos, muebles, ete ).
keeyD ory

EL SIGUIENTE ESTATLTO ENTRA EN
VIGOR, A PARTIR DEL DA DE SU
PUBLICACION.

Maovelin, Mich,, o 4 de Septicmbre de 1980,

—19—

La Secundaria Popular inicia sus labores
frento al Colegio de San Nicolds, con un
grupo de jovenes que fueron redhazados de
las Secundarihs Federales al no tener un
Padrino o una Carta de Recomendacion para
poder ingresar a ellas,




SECRETARIA DE EDUCACTON POUBLICA
ESCUELA SECUNDARIA POPULAR “CARRILLO PUERTO™
CLAVE: (6PES0081X

MORELLA, MICH.

SOLICITUD PARA PRESTAR. SERVICIO SOCIAL EN L3 ESCUELA
SECUNDARIA FOPULAR, “ CARRILLO PUTRTO™

NOMBERE DEL SOUCLTANTE” -
VRNUTY G - -
ALLE NUM AL POBLACICIN VCL,
LiJas DE NAGIMIEN O —_ o
POBI AU MUNICIPIO EDQ.

FECHA 1DE NACTARNIOD:

A T MES AFD
ESTUEN0S PEALIZATIOS FASTA ALIORS:___

FSIUOIOS QUE 1S LA RUALIZAMIC DN T4 Al 1A DAl

CEWIR S SRR LIS S

2 TN OUL CARD) DL DAR SU ST AVICIY,

& 26 INTERESA QU SET.E ACREDIFE S SERMCI

& [F QIE HORA DISPONE PARA DAR SU SERVICID SOCUALY,

ST EL SERVICIO ES ENLO DOCENTE, ;QUF. MAVERLA DE ACUERDD A TUS EST1IDIOS PUEDES PVPARL TRE

£ LS OUE HORARIO DF PREFERENCEAT.
CPOR QTR MOTIVOG DESEAS DAREE S ERVICO SCUIAL ENESTA EINSTTULHONG:

3 OCINOCE EL FUNCIORAMIENTC) DE EST4 ESCULA?:

¢ CUAL €S 5T GPINIR;:

\

ANEXO 3
FORMATO DE INGRESO PARA NUEVOS PROFESORES
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